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RESUMEN

Una de las areas que se ha considerado con mayor énfasis, son las Ciencias
Naturales; puesto que, es necesario que el ser humano tenga una comprension
l6gica y cientifica de su realidad natural, de la vida y de la sociedad. Esta disciplina,
al igual que el resto, debe impartirse con parametros de un proceso de ensefianza
con calidad, esto implica el uso de estrategias didacticas activas que permitan al
docente dirigir con eficiencia y eficacia el proceso de ensenar. En el sistema
educativo panameno, la ensefianza de las Ciencias Naturales debe ir acorde con el
proceso de desarrollo y maduracion del estudiante. En la educacién Basica General,
especificamente en el nivel de la pre media se busca que el estudiante comprenda
de una manera mas explicita los fendmenos ocurridos en el entorno. El estudio se
realizd en cuatro (4) centros educativos de la region de Panama Oeste. La
investigacion es tipo descriptiva, con enfoque cualitativo-cuantitativo. El propdsito es
evaluar la metodologia didactica activa utilizadas por los docentes para el
aprendizaje significativo de las Ciencias Naturales en el programa de séptimo grado
de educacién Basica General, determinando su relacion con el enfoque pedagdgico;
realizando este trabajo mediante el analisis documental, comparativo y cuantitativo.
Por otra parte, para recabar la informacién se aplic6 una encuesta a trece (13)
docentes y otra encuesta a una muestra de 38 estudiantes de séptimo grado. Entre
los hallazgos encontrados se pudo comprobar que las metdologias didacticas
activas, seleccionadas por los docentes, influyen en el aprendizaje significativo de los
estudiantes de séptimo grado en el proceso de ensefianza aprendizaje de las
Ciencias Naturales.

Palabras clave

Aprendizaje significativo, Asignatura, Instrumentos, Ciencias Naturales,Estrategias
didacticas activas.



ABSTRACT

One of the areas that has been considered with greater emphasis is the
Natural Sciences; Since it is necessary for human beings to have a logical and
scientific understanding of their natural reality, life and society. This discipline, like the
rest, must be taught with the parameters of a quality teaching process, this implies
the use of active teaching strategies that allow the teacher to direct the teaching
process efficiently and effectively. In the Panamanian educational system, the
teaching of Natural Sciences must be in accordance with the student's development
and maturation process. In General, Basic education, specifically at the high school
level, the aim is for the student to understand in a more explicit way the phenomena
that occur in the environment. The study was carried out in four (4) educational
centers in the Western Panama region. The research is descriptive, with a qualitative-
quantitative approach. The purpose is to evaluate the active didactic methodology
used by teachers for the meaningful learning of Natural Sciences in the seventh
grade program of General Basic Education, determining its relationship with the
pedagogical approach; This work is carried out through documentary, comparative
and quantitative analysis. On the other hand, to collect the information, a survey was
applied to thirteen (13) teachers and another survey to a sample of 38 seventh grade
students.

Keywords

Active teaching strategies, Instruments, Meaningful learning, Natural sciences
Subject.
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Introduccién general

Este campo de estudio esta enfocado en el curriculo hacia una linea de
investigacion sobre la didactica, se toma como referencia la ensenanza de las
Ciencias Naturales y los aspectos metodolégicos que comprenden las estrategias
implementadas para la ensefianza. Es importante destacar que el uso de
estrategias de ensefianzas para el aprendizaje de las Ciencias naturales en un nivel
determinado dependera en gran medida de factores que aportan a esta ensefanza
los conocimientos caracteristicos de una disciplina cientifica con el desarrollo de
habilidades cientificas propias de cada nivel. Lo que conlleva a prestar mayor
atencion a la seleccidn apropiada de las estrategias de ensefanza en los diversos
contenidos programaticos presentes en los programas de estudio de un nivel en
particular y el abordaje propio para lograr alcanzar en el curriculo el area cientifica
que los estudiantes deben obtener como medio para promover los conocimientos en

los distintos niveles educativos.

De acuerdo con Ruiz (2014), quien nos sefiala que “toda persona tiene su
propia vision de la ciencia” (p. 21); generalmente implicita, y raramente toma
conciencia de ella. Sin embargo, el conocimiento de lo que es la Ciencia ha
evolucionado a lo largo de los siglos. Ha habido y hay un intenso debate sobre
¢, Como se genera la ciencia? ;Coémo se sabe que un determinado conocimiento es
cientifico y otro no? ;Qué relacion hay entre la observacion y la teoria, y entre la
experimentacion y la construccion del conocimiento cientifico?, etc. Estas preguntan
guian el interés en el uso de las metodologias efectivas. La visidon que se tenga sobre

ellas condiciona la ciencia que se ensefia en el aula.

La concepciéon de ciencia del profesorado mas generalizada se asocia a un
modelo basicamente empirico (la observacion y la experimentacion es lo que genera
el conocimiento), muy vinculado a la idea de objetividad en la recogida de datos y a

la existencia de un método de trabajo muy especifico: el "método cientifico”.
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Hablar del concepto de ensefanza, nos remonta a un término que se ha
manejado a través de los anos, la didactica como linea de investigacion dentro del
campo del curriculo y en particular en la ensefianza de las ciencias naturales como
un area de conocimiento disciplinar que puede situarse aproximadamente hace 50
anos. Segun Tamayo (2009), el “desarrollo institucional que se da en los paises
anglosajones, a la experimentacion e investigacion en el campo de la educacion
cientifica que pretende impulsar en estos paises su crecimiento cientifico y
tecnolégico” (p. 27), es uno de los componentes que deben enfatizarse en la

ensefanza.

La confrontacion entre, por un lado, una vision de la ciencia objetiva, racional y
rigurosa y, por el otro, el estudio sobre como el conocimiento se ha ido generando
realmente a través de la historia, hizo surgir numerosos interrogantes. La idea basica
desarrollada fue que el conocimiento cientifico estda condicionado por las

perspectivas tedricas de los que investigan o de la comunidad de investigadores.

De acuerdo con Caballero (2007), en el campo de la Didactica de las Ciencias
hay actualmente un amplio consenso sobre la importancia de ensefar no solo
contenidos de ciencia sino también sobre ciencia, conocimiento que va mucho mas
alla de aprender sobre el “método cientifico” (p. 35). Asi, por ejemplo, desde ciertos
programas de evaluacion se distingue entre el conocimiento procedimental, asociado
al aprendizaje de conceptos y practicas relacionados con la indagacion empirica, y el
conocimiento epistémico, referido a la comprension de las caracteristicas esenciales
del proceso de construccion del conocimiento en la ciencia. Este conocimiento
incluye una comprension de la funcibn que desempefan las preguntas, las
observaciones, las teorias, las hipotesis, los modelos y los argumentos en la ciencia,
el reconocimiento de la variedad de formas de investigacion cientifica y el papel de la

revision por pares en el establecimiento de un conocimiento confiable.
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Por tanto, es importante reflexionar que, en la practica de hacer ciencia, como
condicion para ayudar al alumnado a acercarse mejor a este campo del conocimiento,
superando mitos y concepciones tradicionales.

Segun Gonzalez (2016), quien nos remite que “el uso de cuentos en la
ensefianza esta muy extendida en la Educacion Infantil” (p. 116); sin embargo, en la
Educacién Basica General es muy poco frecuente trabajar las Ciencias Naturales con
cuentos afirma Vilchez (2019, p. 468) que:

No podemos usar cualquier cuento al momento de introducir esta estrategia, el

cuento debe tener unas caracteristicas que acerquen al alumno a la historia, al

conocimiento cientifico, a la importancia de la tematica conectada para el
desarrollo de la habilidad cientifica; para cumplir con todos estos elementos es
importante valerse de herramientas visuales en su presentacion (dibujos, texto,

disefo, etc.).

Por otro lado, segun Gonzalez (2016) quien nos sefiala que “se han puesto de
manifiesto que poner en practica un enfoque de aprendizaje basado en la realidad
aumentada como enfoque de ensefianza para las asignaturas cientificas tiene
efectos positivos en el rendimiento académico” (p. 122), es importante senalar que
para el éxito del rendimiento académico (RA) es imprescindible la motivacion del
estudiante, en la activacion de mecanismos de aprendizaje activo y en la mejor de la
carga cognitiva. Sin embargo, se puede plantear que un mal disefio e integracion de
los contenidos elaborados con la realidad aumentada en contextos de aprendizaje
cientifico, puede suponer un incremento considerable de la carga cognitiva para el
alumnado. Por lo tanto, es de vital importancia disefar cuidadosamente la
presentacion de los materiales y las tareas en sistemas de RA para reducir la carga

cognitiva de los estudiantes.

Esta revision del estudio del arte tiene la finalidad de dar a conocer los
enfoques o0 metodologias para la ensefianza de las Ciencias Naturales que se
aplican en la educacion Basica general para el logro de las habilidades cientificas en

los distintos escenarios de centros educativos de las diversas regiones del mundo,
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tomando como referencia los métodos, técnicas y recursos utilizados en el desarrollo
de las clases en este nivel de escolaridad. La presente investigacion hace referencia
a la metodologia didactica activa que utilizan los docentes de séptimo grado en la
asignatura de Ciencias Naturales, en donde el docente es quien planifica y
selecciona las las estrategias didacticas tomando como referente el programa de
asignatura para lograr habilidades y destrezas cientificas que lleven al estudiante al
logro de las destrezas basicas para su consecucion de la asignatura siguiente y la

vida misma.

Las principales caracteristicas que debe tener una estrategia didactica activas
es que esta se encuentre relacionada con el objetivo de aprendizaje y los contenidos
a desarrollar, ademas de tener una correlacion con la evaluacion de los estudiantes,
ademas de poseer en su estructura la técnica adecuada que se va a desarrollar con
sus respectivos recursos didactico, de tal manera que sirva para integrar toda esa

informacion con las actividades a desarrollar por el docente en el aula de clases.

Para analizar esta problematica es necesario de mencionar algunas causas.
Entre ella la falta de correspondencia entre los elementos de los programas de
asignatura y las estrategias didacticas que dejan al docente abierto en la toma de
decisiones para el uso de estas. Los aspectos metodoldgicos que el docente debe
tener como base para la seleccidén pertinente de una estrategia didactica consona a

los contenidos plasmados en los programas de asignatura.

Esta investigacion tiene un interés sobre lo que esta ocurriendo con nuestros
estudiantes por la poca motivacion hacia el aprendizaje de las Ciencias Naturales y
los resultados obtenidos en pruebas estandarizadas como parte del proceso
cognitivo del estudiante en nuestro pais. Por otro lado, en nuestro sistema educativo
se encuentran docentes que imparten la asignatura y no son especialistas de las
areas, lo que lleva a tener un mal manejo de la informacion y de la practica
pedagogica en los salones de clase y esto llevaria a disminuir las destrezas basicas

en nuestros estudiantes.
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Esta investigacion se realizara con la ayuda de instrumentos como encuestas
a docentes, a estudiantes y el uso de una matriz para identificar la correlacion entre
los objetivos de grado y el perfil del alumno o las competencias a lograr como parte
del desarrollo integral del estudiante en el nivel de séptimo, otra matriz que
correlaciona los objetivos de grado con los objetivos de asignatura, una tercera
matriz que correlaciona los objetivos de aprendizaje con los objetivos de asignatura,
otra que correlaciona los objetivos de aprendizaje con las estrategias didacticas

presentes en los programas de asignatura.

Usamos las normativa del estilo de la Asociacion Americana de Psicoldgica
(APA) sobre las citaciones y referenciaciones (Moreno y Carrillo, 2019) de
bibliografias de libros publicados en prensa, documentos publicos nacionales
colgado en la Internet (link o url), las que describen en las citaciones de autores o
instituciones u organizaciones; se usan las publicaciones hemerograficas de revistas
y periddicos; las paginas web o infografias webibliograficas; se manejan las
variaciones taxondémicas indiciales en numeros romanos, arabigos, literales, vifietas,
se incluyen las siglas de organismos y también para indicar el numero de una pagina
(p.) o los numeros de mas de dos paginas (pp.) referenciados en los contenidos

textuales del corpus tedrico.

También utilizamos algunos latinazgos que sirven para contrastarse con los
aspectos tedricos y/o resultados por similaridades o diferencias, que sirven para
observas las relaciones sistémicas de los textos, tales como: Cfr. (significa,
comparese con) Infra. (significa, abajo); Supra. (significa, arriba); Vid. (significa,

véase); Vg.r. (significa, por ejemplo).
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1.1. Antecedentes del problema

De acuerdo con Ruiz (2014), “toda persona tiene su propia vision de la
ciencia” (p. 21); generalmente implicita, y raramente toma conciencia de ella. Sin
embargo, el conocimiento de la Ciencia ha evolucionado a lo largo de los siglos.
Existe un intenso debate sobre § Como se genera la ciencia? ¢ Como se sabe que
un determinado conocimiento es cientifico y otro no? ;Qué relaciéon hay entre la
observacion y la teoria, y entre la experimentacidon y la construccion del
conocimiento cientifico?, entre otras. Estas preguntan guian el interés en el uso de
estrategias didacticas activas. La vision que se tenga sobre ellas condiciona la

ciencia que se ensefa en el aula.

La llamada Nueva Filosofia de la Ciencia surgio en el siglo pasado al poner
en duda, primero, la relacion entre la experimentacién y la génesis de nuevas
teorias cientificas y, posteriormente, la racionalidad de la ciencia. La confrontacion
entre una vision de la ciencia objetiva, racional y rigurosa; y el estudio sobre como
el conocimiento se ha ido generando realmente a través de la historia, hizo surgir
numerosos interrogantes. De acuerdo con la revisidn bibliografica realizada puedo
inferir que el conocimiento cientifico esta condicionado por las perspectivas

tedricas de los que investigan o de la comunidad en estudio.

La concepcidén de ciencia del profesorado mas generalizada se asocia a un
modelo basicamente empirico (la observacién y la experimentacion es lo que
genera el conocimiento), muy vinculado a la idea de objetividad en la recogida de
datos y a la existencia de un método de trabajo muy especifico: el "método
cientifico". Asi, por ejemplo, como nos dice De Hoyos (2000, p. 239) "la ciencia es
la busqueda de la verdad a través de la observacién y el analisis de los fendmenos
naturales, o que la ciencia es probar hipotesis utilizando el método cientifico".
Parece que la teoria solo sea consecuencia del trabajo empirico. Estas ideas se
reflejan en la visidon de una clase de ciencias “ideal”’, que a menudo se fundamenta

en principios no aceptados actualmente.
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De acuerdo con Caballero (2007), “en el campo de la Didactica de las
Ciencias hay actualmente un amplio consenso sobre la importancia de ensefar no
sbélo contenidos de ciencia sino también sobre ciencia, conocimiento que va
mucho mas alla de aprender sobre el “método cientifico” (p. 35). Asi, por ejemplo,
desde ciertos programas de evaluacion se distingue entre el conocimiento
procedimental, asociado al aprendizaje de conceptos y practicas relacionados con
la indagacion empirica, y el conocimiento epistémico, referido a la comprension de
las caracteristicas esenciales del proceso de construccion del conocimiento en la
ciencia. Este conocimiento incluye una comprension de la funcién que
desempenfan las preguntas, las observaciones, las teorias, las hipdtesis, los
modelos y los argumentos en la ciencia, el reconocimiento de la variedad de
formas de investigacion cientifica y el papel de la revisién por pares en el

establecimiento de un conocimiento confiable.

Hablar de ensefianza, nos remonta a un término que se ha manejado a
través de los afos, la didactica como linea de investigacion dentro del campo del
curriculo y en particular en la ensefanza de las Ciencias Naturales como un area
de conocimiento disciplinar que puede situarse aproximadamente hace 50 afos,
segun Tamayo (2009), el “desarrollo institucional que se da en los paises
anglosajones, a la experimentacion e investigacion en el campo de la educacion
cientifica que pretende impulsar en estos paises su crecimiento cientifico y
tecnolégico” (p. 27), en cuanto a que es uno de los componentes que deben
enfatizarse en la ensefianza.

A partir de entonces se propusieron nuevos disefios curriculares concretados en
una serie de “proyectos” en paises como Estados Unidos, Gran Bretana, etc. Por
consiguiente, algunos modelos educativos, en diversos contextos, probablemente
dependeran en gran medida de factores exdégenos que influyen en la ensefianza
de las Ciencias Naturales. Sin embargo, la seleccién de metodologias educativas
en la ensenanza de las Ciencias Naturales sera indudablemente un componente

decisivo para lograr que los docentes, estudiantes, padres de familia y comunidad
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en general perciban la necesidad de dar respuesta a los cambios y nuevas

exigencias del contexto.

Una interpretacion constructivista de la ensefianza se podra articular en
torno a la diversidad, considerando los conocimientos previos de los alumnos, su
estructuracién cognitiva y su historia singular con relacion a los métodos de
aproximacion de los objetos de conocimiento. El alumno no aprende solo ni por
azar. El conocimiento no esta solo mediatizado culturalmente, sino también por la
accion del docente; la posibilidad de establecer relaciones significativas por parte
del alumno depende también del grado en que el docente le ayude a recuperar
haciendo énfasis en los aspectos fundamentales del contenido que trabaja y lo

que permitira generar conflictos cognitivos.

Para aprender sobre las Ciencias Naturales, es necesaria la percepcion y la
actividad con los objetos concretos, en funcion de los esquemas cognitivos y de
los conocimientos previamente adquiridos, donde los alumnos se interrogan e
interpretan lo real. Aunque, no es posible comprender el aprendizaje solamente
desde la perspectiva del sujeto, sino también, hay que tomar en cuenta sobre el
objeto de conocimiento referido a los conceptos cientificos donde se imponen sus

condiciones, segun sus propias cualidades y caracteristicas.

Por otro lado, segun Valdiviezo (2019) quien sefiala “el contexto social
ejerce una accion estructurante sobre el sujeto, ya sea con respecto a las
posibilidades de sus propios esquemas y estructuras cognitiva; como de sus
aprendizajes” (p. 27), lo que quiere decir que es relevante considerar las marcas

sociales y culturales que pueden “otorgar” o “restar” sentido a un objeto.

En algunos trabajos de investigaciones, que plantean aspectos sobre las
estrategias didacticas, que usan los docentes de la asignatura de Ciencias
Naturales, hacen referencia al favorecimiento del aprendizaje significativo en el
pensamiento cientifico de los estudiantes; segun Cordero (2013), se pudo concluir

que “los docentes no aplican otras estrategias de gran relevancia para el logro del
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objetivo propuesto como por ejemplo la estrategia de ensayo y error , la cual hace
mencion a la repeticion de los contenidos, ya sea escritos o hablados” (pp. 17-18).
Esta seleccion de estrategias repercute en un impacto en el estudiantado, ya que
la diversidad y seleccion adecuada permitiria en el estudiantado cambios
significativos en la comprension de los conceptos cientificos y la aplicacion de las
competencias que enmarcan las habilidades cientifica con valoraciones de los
conocimientos que le permitiran construir de una manera mas diversificada y

arraigada el aprendizaje.

De acuerdo con Gonzalez (2016), quien sehala que “el uso de cuentos en la
ensefanza esta muy extendida en la Educacion Infantil” (p. 116); sin embargo, en
Educacién Basica General es muy poco frecuente trabajar las Ciencias Naturales
con cuentos, para ello, también Vilchez (2019, p. 461) afirma:

No podemos usar cualquier cuento al momento de introducir esta estrategia,

el cuento debe tener unas caracteristicas que acerquen al alumno a la

historia, al conocimiento cientifico, a la importancia de la tematica
conectada para el desarrollo de la habilidad cientifica; para cumplir con
todos estos elementos es importante valerse de herramientas visuales en

su presentacion (dibujos, texto, disefio, etc.).

Por otro lado, segun nos manifiesta Gonzalez (2016), “se han puesto de
manifiesto que poner en practica un enfoque de aprendizaje basado en la realidad
aumentada como enfoque de ensefianza para las asignaturas cientificas tiene
efectos positivos en el rendimiento académico” (p. 101), en la motivacion del
estudiante, en la activacion de mecanismos de aprendizaje activo y en la mejor de
la carga cognitiva. Sin embargo, se puede plantear que un mal disefio e
integracion de los contenidos elaborados con la realidad aumentada en contextos
de aprendizaje cientifico, puede suponer un incremento considerable de la carga
cognitiva para el alumnado. Por lo tanto, es de vital importancia disefar
cuidadosamente la presentacion de los materiales y las tareas en sistemas de

rendimiento académico (RA) para reducir la carga cognitiva de los estudiantes.
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Otro aporte significativo de las clases de Ciencias Naturales, de acuerdo a,
Cancio (2020), es que las clases tradicionales de Ciencias Naturales hubo poca
participacion mientras “que con los entornos de aprendizaje auto organizados (-
Self Organized Learning Environment- (SOLE), los estudiantes fueron gestores de
su aprendizaje, trabajaron en equipo y se apoyaron para lograr el objetivo” (p. 15);
esta afirmacion apoya la investigacion sobre Transformacion de las practicas de
ensefianza de las Ciencias Naturales con estudiantes de grado séptimo del
colegio La Victoria, donde de acuerdo a Borda (2020) se desarrollan
metodologias en el aula poco activas y carentes de relacién concepto — contexto,
las que se “refieren practicas memoristicas, rutinarias y mecanicas; en las que se
tiene poca participacion; lo que con lleva hacia una apatia por el aprendizaje de
las ciencias, bajos rendimientos académicos y falta de significancia de los

aprendizajes (p. 14).

En el articulo cientifico publicado por Simoén Figueredo (2010) titulado
Modelo metodoldgico para el disefio y aplicacion de las estrategias curriculares,
demuestran que sus resultados mas apremiantes son los siguientes:

La elaboracion de la propuesta metodoldgica con vistas al disefio de las

estrategias curriculares y a su aplicacion en los diferentes centros del pais,

se realizé teniendo en cuenta la concepcion pedagdgica y la estructura
curricular de los planes de estudio vigentes en las diferentes carreras de

ciencias con vistas a conseguir su pertinencia y factibilidad (p. 47).

De acuerdo con el proceso de formacion docente, al culminar la
investigacién sobre el Estudio cuantitativo sobre las concepciones de ciencia,
metodologias y ensefanza para profesores en formacion, Gallegos (2020)
concluy6é que, “dentro del proceso de formacion del profesorado, las posturas
constructivistas son de mayor aceptacién dentro del profesorado, considerar que
las ideas de los estudiantes son importantes para la construccion del conocimiento

escolar” (pp. 4-5).
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Revisadas algunas investigaciones que tienen relacion al tema de interés o
que son de referencia o sustento a la presente investigacion, se encontraron una

serie de trabajos realizadas por diversos autores, tales como:

Arévalo (2013) en su trabajo de investigacion titulado: Los recursos
didacticos en el area de Ciencias Naturales y su influencia en el aprendizaje
significativo de los estudiantes del sexto grado de la escuela de educacion basica
ciudad Guayaquil de la parroquia de Ascazubi, canton Cayambe, provincia de
Pichincha, concluye: los estudiantes coinciden que el proceso de ensehanza
aprendizaje esta basado en la transmisién de informacién, o la acumulacion de
contenidos en el cuaderno, esto produce en el alumno aburrimiento, cansancio,
por ello es necesario la busqueda de estrategias que tomen concentracion en los
principios, creatividad, calidad, competencia, y colaboracién, principios que me
permitan, avanzar hacia una nueva sociedad Sabiendo que su aplicacién en la
practica diaria requiere del perfeccionamiento de estrategias procedimientos, cuya

eleccién y disefio son responsabilidad del docente.

Para Marin (2010) en su trabajo de investigacion, titulado: Las estrategias
metodologicas y el aprendizaje de los nifios/as del primer afio de educacion basica
de la escuela “Luis Aurelio Gonzales” de la ciudad de Guaranda, provincia de
Bolivar en el periodo noviembre 2009 a marzo 2010. Establece que es necesario
que los docentes se encuentren bien capacitados con metodologia adecuada para
que puedan transmitir sus conocimientos de tal manera que los estudiantes
saquen el mayor provecho y sean ellos los mas beneficiados y se refleje en sus
calificaciones, si el docente aplica las estrategias metodoldgicas se manifestara en
el aprendizaje de los nifios, de tal manera que existira una comunicacion
interactiva entre el docente y los educandos y lograran cumplir con los objetivos

planificados.

Por otro lado, es importante impulsar en los maestros la utilizacion de las

estrategias metodoldgicas para el buen desempefio de los docentes y asi obtener
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un aprendizaje significativo en los estudiantes a través de la construccion del
conocimiento, seria de gran ayuda que el proyecto antes mencionado se ejecute
debidamente en la institucion, ya que los mas beneficiados seran los estudiantes
porque captaran con rapidez los aprendizajes y docentes al momento de impartir
sus clases tengan las metodologias adecuadas que ayuden a los estudiantes a
despertar el interés, motivacion y la interaccion maestro docente y la

predisposicién por aprender.

Abadia (2020), la introduccion al método cientifico en el primer ciclo de
educacion primaria a través de la indagacién se concluy6 que se plantean diversas
alternativas a la ensefianza tradicional pero no se percibe con la misma
importancia que la implantacién de contenidos tedricos. La experiencia ofrece
profesionalidad y perfeccionamiento en su recorrido, pero existe el riesgo de caer
en una monotonia que no siempre se actualiza con el avance de la educacion, la

tecnologia y nuevos métodos.

Valero (2021), otro aspecto a considerar es el trabajo de investigacion
sobre la aplicacion de metodologias activas en el area de las ciencias de la
naturaleza en educacién primaria de donde presenta el problema de investigacion
enfocado en la deficiencia en el uso de metodologias activas en la ensefianza de
las Ciencias Naturales guiadas de manera efectivas para el logro de los
aprendizajes en los alumnos, llegé a las siguientes conclusiones: esta metodologia
junto a otras, como el aprendizaje cooperativo, enfatizan aun mas sus beneficios.
Las estrategias cooperativas en el aula no solo fomentan los contenidos teéricos,
sino que también mejoran las relaciones sociales y la inclusidon de los estudiantes

en las aulas.

Feminas (2018), cuya investigacion visualizd el problema sobre el uso de
las estrategias, su descripcion y como a través de la forma en como esta son
realizadas el profesor va mediando el aprendizaje del alumno en la asignatura de

Ciencias Naturales, en los niveles de tercero y cuarto basico, en su trabajo titulado
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“‘Descripcion de las Estrategias de Ensefianza usadas por Docentes en la
asignatura de Ciencias Naturales de Educacion Basica en los niveles de Tercero y
Cuarto Basico de colegios de la comuna de Iquique”. Para concluir entonces que,
el profesor debe ser un ente multifuncional, capas de guiar, reforzar y motivar a los
alumnos, siempre estando un paso delante del curso, entiéndase y compréndase
que, al ser una persona multifuncional, se hace referencia a que esta sea capaz
de hacer multiples tareas o logros a con seguir un buen docente se le reconoce
por sus acciones, por su forma de hacer que el alumno se interese por algo, pero
sobre todo en el amor que inculca en lo que hace, la forma como lo hace y sobre
todo por su gran vocacion con lo que transmite, como también siendo humano,
reconociendo y enmendando sus errores para seguir aprendiendo de sus alumnos

sin esperar nada a cambio.

Amaya (2020), la transformacion de las practicas de ensefianza de Ciencias
Naturales con estudiantes del grado séptimo del Colegio La Victoria IED, esta
investigacién presenta el siguiente problema de investigacion: apatia por el
aprendizaje de las Ciencias Naturales en los alumnos, bajos rendimientos
académicos y falta de significancia de los aprendizajes. Al finalizar se llego a la
conclusion afirma que las practicas docentes a partir de la implementacion de la
estrategia didactica si variaron tomando como referencia las practicas que se
venian realizando en la institucion. Esto, a su vez, tuvo un impacto positivo en
docentes y estudiantes, pues muestra un lado diferente de la ensefanza de las
Ciencias Naturales, desde un aspecto novedoso y muy aprovechable como los

procesos de indagacion guiada.

Macas (2016), plantea que tomar como referencia las estrategias didacticas
innovadoras en el aprendizaje significativo de Ciencias Naturales de los
estudiantes de séptimo afo de la unidad educativa “chilla” de la provincia del Oro,
en la que concluyd es necesario que los docentes trabajen estrategias didacticas
adecuadas que ayude a interiorizar de manera significativa los conocimientos

aprendidos en clase, aplicando estrategias metodolégicas para un aprendizaje
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significativo, trabajando de forma planificada, utilizando los medios tecnolégicos

adecuados y practicas de laboratorio sugeridas.

Al igual que se plantea en la tesis sobre las estrategias didacticas que usan
los docentes de la asignatura de Ciencias Naturales que favorecen el aprendizaje
significativo en el pensamiento cientifico de los estudiantes; Cordero y Duque
(2013) pudieron concluir “los docentes no aplican otras estrategias de gran
relevancia para el logro del objetivo propuesto como, por ejemplo, la Estrategia de
ensayo, la cual hace mencion a la repeticion de los contenidos ya sea escritos o
hablados” (p. 17). Por lo antes expuesto se considera que la aplicacion de
estrategias didacticas innovadoras en el aula de clase con un enfoque actualizado
ayudaria al docente a motivar al estudiante y crear el interés por el aprendizaje de
las Ciencias Naturales para su futuro desarrollo como individuo integral en el

proceso de aprendizaje.

Actualmente, nadie duda de la necesidad de aprender ciencias como algo
fundamental en la formacion basica de todas las personas y no sélo de aquellas
que, en el futuro, se dedicaran a la ciencia o a la tecnologia. Pero la
generalizacion de estos estudios a toda la poblacion conlleva, necesariamente,
una redefinicion de la finalidad de su ensefianza y, consecuentemente, de los

contenidos que se priorizan y del contexto en el que se ensefan.

Por tanto, conlleva disponer de conocimientos, aunque no con la finalidad
de repetirlos, sino con la de saberlos utilizar para actuar. Se pone el acento en el
planteamiento de preguntas y en la identificacion de pruebas y razones que
fundamenten la toma de decisiones. En cambio, si se evalua este conocimiento
desde el punto de vista de la “competencia”, las preguntas serian del estilo “Has
ido de excursion al parque Nacional del Volcan Baru en Chiriqui, y observas que
algunos de los montaferos/as cogen flores que encuentran en su camino ¢Qué
argumentos les darias para convencerles que no tienen que cortarlas?”. Para

responder a esta pregunta el alumnado tiene que leer un texto largo (en Internet
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los textos son largos), tiene que relacionar conocimientos con una actuacion y
tiene que escribir un texto (no una palabra o una frase corta) que dé razones bien
fundamentadas.

En América Latina hay pocos estudios que muestran una gama de
estrategias y metodologias que guien al docente en la aplicacion de estas en el
desarrollo de la ensefianza de las Ciencias Naturales; sin embargo, la seleccion
adecuada de las mismas por parte del docente permitira una seguridad y
pertinencia al momento de aplicarlas para hacer cambios en la manera en que el

aprendiz adquiera el conocimiento.

Durante la formacion docente se presentan una gama de enfoques
especificos de acuerdo con sus metodologias implementadas, ya que al momento
de la seleccion adecuada el docente logra identificar las actividades que van en
correspondencia de acuerdo con los contenidos establecidos. Segun Castellano
(2019, pp. 3-5) quien clasifica las estrategias didacticas de la siguiente manera:

Estrategias para indagar conocimientos, aquellas que promuevan la

comprensidon mediante la organizacion del conocimiento, para la

organizacion de la informacion, para la comprensién, otras grupales y las
llamadas metodologias activas basadas en la ensefianza centrada en el
estudiante donde se conciben el aprendizaje como un proceso constructivo

y no receptivo, esto conlleva a un aprendizaje auto dirigido, donde el

estudiante desarrolla habilidades meta cognitivas promoviendo mejor y

mayor aprendizaje.

En paises como Colombia se realizan investigaciones, como por ejemplo
Ensenanza de las Ciencias Naturales en la Educacion Basica y Media (2021); otro
pais es México con la investigacidén sobre el andlisis de las investigaciones
recientes sobre la Ensefianza-aprendizaje de ciencia e investigacion en educacion
basica (2016). Y, Espafna en las Reflexiones en torno a la ensefianza de las
ciencias naturales en las escuelas espafolas para el 2010; se resalta mucho las

investigaciones sobre el uso de estrategias didacticas en la ensefianza de las
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Ciencias Naturales. Sin embargo, en el contexto educativo con relacion a la
asignatura de Ciencias Naturales, Panama no se queda atras, puesto que a traves
de los afos la Secretaria Nacional de Innovacion Ciencia y Tecnologia
(SENACYT), ha desarrollado el Programa Hagamos Ciencia (2015-2018) que
lleva a los docentes de los niveles de primaria 1° a 6° a utilizar estrategias
didacticas cientificas para lograr que los estudiantes aprendan ciencia de una
manera mas sencilla y practica y asi potenciar sus habilidades cientificas en el
desarrollo de los contenidos presentes en los programas de la asignatura del

primer nivel de ensefianza en la asignatura de Ciencias Naturales.

El Ministerio de Educacion en Panama, ha venido realizando a través de
los afios acciones para mejorar la calidad de la ensefianza de las Ciencias
Naturales y motivar al estudiantado para el desarrollo de habilidades cientificas,
realzando el deseo de formar estudiantes con capacidad reflexiva y llevandolos a
interés por la investigacion cientifica. En consecuencia, los modelos educativos
en diversos contextos, dependera en gran medida de factores exdgenos que

influyen grandemente en la ensefianza de las Ciencias Naturales.

Sin embargo, la seleccion de metodologias educativas sera indudablemente
un componente decisivo para lograr en los docentes, estudiantes, padres de
familia la necesidad de dar respuesta frente a los cambios que actualmente el
mundo depara ante las nuevas exigencias. Por lo expuesto, ensefar ciencias
implica, entre otros aspectos, establecer puentes entre el conocimiento, tal como
lo expresan las personas cientificas a través de textos, y el conocimiento que
pueden construir los estudiantes. Para conseguirlo es necesario reelaborar el
conocimiento del cientifico de manera que se pueda proponer a los estudiantes en
las diferentes etapas de su proceso de aprendizaje. Esta reelaboracién implica no
so6lo seleccionar y redefinir los conceptos a ensefar, sino también seleccionar las
experiencias escolares mas paradigmaticas para poder construir las analogias y
ejemplos con que relacionarlos, las expresiones verbales, graficas y matematicas

para comunicarlos, y muy especial, decidir un orden de presentacion.
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Segun UNESCO (2019), en el Informe sobre el desarrollo de competencias
cientificas, hace referencia a plasmar el desarrollo de un curriculo orientado a
promover en el alumnado un aprendizaje de las ciencias que tenga en cuenta el
desarrollo de competencias deberia tener en cuenta las diez reflexiones siguientes:

e Al seleccionar qué ensefiamos, para ese desarrollo cognitivo, hay que
pensar en clave de los grandes modelos tedricos o grandes ideas de la
ciencia o tramas de ideas a trabajar en cada curso. Hay que evitar
transformar el curriculo en un conjunto de lecciones llenas de ideas
atomizadas, sin que el alumnado perciba las interrelaciones entre ellas. Al

mismo tiempo, estos modelos deben ser suficientemente generales y

basicos con el fin de posibilitar su transferencia a la interpretacion de un

numero amplio de situaciones, que, ademas, tengan una relevancia social.
¢ Planificar los diferentes cursos teniendo en cuenta que vaya aumentando el

nivel de complejidad de los modelos tedricos.

Es importante trabajar las ideas mas generales de los modelos teéricos en
el primer curso de cada etapa y profundizar en los otros cursos. Es necesario que
el alumnado pueda percibir las conexiones entre los conocimientos que aprende
en cada curso, a:

¢ Interconectar, siempre que sea posible, los saberes correspondientes a las
diferentes disciplinas cientificas.

e Los modelos cientificos corresponden fundamentalmente a las disciplinas
cientificas clasicas, pero para interpretar hechos o situaciones del entorno
del alumnado hay que ayudarle a reconocer las interconexiones y cOmo se
enriquecen mutuamente.

e La planificacion para ayudar al alumnado a desarrollar, a lo largo de los

cursos, los diferentes aspectos que caracterizan la practica cientifica.

Hay que planificar de qué manera se promoveran conocimientos sobre
ciencia como, por ejemplo: plantearse preguntas, identificar qué es una prueba,

resolver problemas abiertos, argumentar de manera reflexiva y fundamentada,



32

diferencias entre un argumento cientifico y otro que no lo es, actuar teniendo en

cuenta los saberes cientificos, etc., es decir, para:

Profundizar especialmente en competencias comunicativa y matematica. Se
aprende ciencia aprendiendo a hablar, a escribir y a leer ciencia, y
aprendiendo a matematizar los fendmenos. Sin estos aprendizajes y sin
disfrutar de la ciencia a partir de ellos es imposible construir un
conocimiento cientifico significativo.

Utilizar las herramientas que ofrecen las TIC para aprender.

La planificacién aplicada en el aula debe hacerse teniendo en cuenta los

recursos que ofrecen las TIC. Esto obliga, por un lado, a discernir muy bien entre

contenidos que son informaciones que el alumnado encuentra en la red y que no

hay que memorizar, y el conocimiento que se tiene que construir y memorizar para

poder comprender y analizar criticamente la informacion disponible y, por otro,

rentabilizar la gran cantidad de recursos y herramientas al alcance de todos, para:

Desarrollar la creatividad y las posibilidades de expresarse a través del arte.
Puesto que a menudo se considera que la ciencia es la antitesis del arte,
pero hay muchas actividades humanas que ponen en contacto los dos
mundos. Ademas, la ciencia requiere de imaginacion y creatividad, y la
actividad cientifica es todo lo contrario de repetir definiciones dadas.

Desarrollar la autonomia y la capacidad de aprender a aprender. En los
estudiantes que aprenden son los autbnomos, los que son capaces de
hacerse preguntas, de detectar posibles incoherencias en las respuestas
provisionales que elaboran y de encontrar caminos para superarlas.

Pensar en los contenidos a ensefiar teniendo en cuenta que “emocionen” a
los aprendices. A ello, es bien sabido que se aprende mas
significativamente cuando se asocia los nuevos conocimientos a emociones
positivas. Aunque un conocimiento sea complejo y aparentemente dificil, si
se parte de un reto, de una pregunta, de una experiencia vivida o de un

objetivo que los estudiantes perciban como interesante para ellos y con
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sentido, hay muchas mas probabilidades de que los estudiantes se

apropien de él y lo interioricen.

Segun Tedesco (2010), “la educacién basica del siglo XXI se apoya en dos
grandes pilares: aprender a aprender y aprender a vivir juntos, asi como los
objetivos de construccién de una sociedad mas justa. que afectan tanto a los
contenidos curriculares, la formacion y el desempefio docente como a la

organizacion institucional de la actividad escolar” (p. 35).

La ensefanza de las Ciencias Naturales en el nivel de la Educacion Basica
General (EBG), establece que, segun las bases fundamentales de la educacién en
Panama, esta parte formalmente de la Constitucion Politica de la Republica (2016).
La misma en su titulo Ill, Capitulo V, dedica en 18 articulos al tema educativo y de
estos, el articulo 91, parte de la norma que todos los ciudadanos tienen derecho a
la educacion y la responsabilidad de educarse. Este mismo articulo dice:

La educacion se basa en la ciencia, utiliza sus métodos, fomenta su

crecimiento y difusion y aplica sus resultados para asegurar el desarrollo de

la persona humana y de la familia, al igual que la afirmacion y

fortalecimiento de la Nacion panamefia como comunidad cultural y politica.

La educacion es democratica y fundada en principios de solidaridad

humana y justicia social (p. 47).

A su vez, se consigna en la Constitucion (2016) que el articulo 88 menciona:
“La educacion debe atender el desarrollo armonico e integral del educando dentro
de la convivencia social, en los aspectos fisico, intelectual, moral, estético y civico
y debe procurar su capacitaciéon para el trabajo util en interés propio y en beneficio
colectivo” (p. 47). La norma también establece, en la Ley 47 de 1946, Organica de
Educacién con las adiciones y modificaciones introducidas por la Ley 34 del 6 de
julio de 1995, de acuerdo con el Articulo 23, la creacion de las Direcciones
Nacionales de Educacion, entre las que se encuentra la Direcciéon Nacional de

Educacién Basica General y cuya estructura académica del subsistema regular
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comprende la educacion formal y explica los tres niveles en que esta organizado el
subsistema regular:
e Primer nivel de ensefanza o educacion basica general que es de caracter
gratuito y obligatorio, con una duracion de once afos e incluye:
a. Educacion prescolar: para menores de cuatro (4) afios y cinco (5) afios,
con una duracion de dos (2) afios.
b. Educacion Primaria: con una duracion de seis (6) afios.

c. Educacion Premedia: con una duracién de tres (3) afos.

Por ende, la Constitucién Politica de la Republica de Panama de 1972 que
sigue resguardando la cultura del pais con la Ley 47 Organica de Educacién de
1946, sustenta que la ensenanza y el aprendizaje de las Ciencias Naturales una
exigencia planteada como norma que regula la vida en sociedad enfatizando los
asuntos fundamentales dirigidos a lograr el progreso y desarrollo del pais (p.45).
Ante lo sefialado, la asignatura de Ciencias Naturales en el curriculo de la
educacidon panamefa esta dividido en areas del conocimiento como lo son
tecnolégico, cientifico y humanista; lo que implica que el saber cientifico esta
presente en la formacion de los estudiantes, a su vez, que la poblacion reconozca
que en cualquier punto del pais y del planeta, la vida depende de la naturaleza o
del medio ambiente que la soporta, del conocimiento de los reinos que intervienen
en interrelacién constante con otros miembros o componentes de la naturaleza;
del desarrollo y uso prudente de la tecnologia en beneficio de la conservacion

ambiental.

De igual forma, se reconoce que el aporte de las ciencias ha hecho posibles
cambios sustanciales en los estilos de vida, en el tratamiento y control de
enfermedades, en la produccién de alimentos y habitos de consumo, en el
descubrimiento de la estructura y funciones del cuerpo, en el uso de la energia, en
la conquista del espacio y los astros. Todo esto hace imprescindible la
conservacion de la vida, el progreso y la equidad, basados en el conocimiento

cientifico del presente y en su proyeccion futura.
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Los programas de Ciencias Naturales abordan la realidad desde el punto de
vista del conocimiento cientifico basado en una percepcion de cultura ambiental,
necesaria para generalizar y afianzar en las generaciones jovenes, una clara
conciencia de su responsabilidad en el manejo de los recursos naturales y del

cuidado del medio ambiente donde desarrolla su vida en sociedad.

Durante el afio 2015, la Direccion de Aprendizaje de la SENACYT, en
coordinacion con la Direccion Nacional de Basica General del MEDUCA, en el
marco de un Convenio de Colaboracion General firmado el 11 de febrero del 2018,
han realizado capacitaciones y seguimiento de las clases de ciencias a un grupo
de 700 docentes de 43 escuelas a nivel nacional que atienden a un numero
aproximado de 15,000 estudiantes. A partir de esta experiencia se evidencia una
brecha entre la propuesta de los programas nacionales, las practicas reales en el
aula y las aspiraciones sociales. Con el objetivo de lograr cambios mas duraderos
en la ensehanza de ciencias y promoviendo altos desempefios de los estudiantes
en el pensamiento critico y reflexivo, este proyecto plantea tres objetivos
principales:

e Generar una propuesta curricular socialmente validada para la ensefianza
de Ciencias Naturales a partir de las investigaciones internacionales,
regionales y locales.

e Formar un grupo de docentes capaces de ensefar ciencias por indagacion,
considerando el producto y el proceso de las ciencias capaz de fomentar
habilidades cognitivas superiores y de comunicacion en los estudiantes.

e Desarrollar un proyecto piloto en un grupo de escuelas que nos permita
establecer procesos de ensefianza que cambien los habitos de los

maestros y sirvan de ejemplo para la expansién a otros centros escolares.

Por lo presentado anteriormente, es importante definir que las estrategias
didacticas son el conjunto de procedimientos apoyados en técnicas de ensefianza,
que tienen por objeto llevar a buen término la accion didactica, es decir, alcanzar

los objetivos de aprendizaje. Segun Medina (2002), “son procedimientos que el
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agente de ensenanza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de

aprendizajes significativos en los estudiantes” (p. 118).

Las estrategias didacticas se basan en los principios metodolégicos como
seflas de identidad de una actuacion educativa concreta. Diria que son aquellas
acciones que les caracteriza y les permiten diferenciarse de otro tipo de
actuaciones depende del momento en el que se encuentra el proceso de

ensefianza aprendizaje de grupo-clase al que van dirigidas.

Las estrategias didacticas contemplan las de aprendizaje y las de
ensefanza. Por esto, Diaz y Hernandez (1999), “las estrategias de aprendizaje
consisten en un procedimiento o conjunto de pasos o habilidades que un
estudiante adquiere y emplea de forma intencional como instrumento flexible para
aprender significativamente y solucionar problemas y demandas académicas”
(p,78). Por su parte, las estrategias de ensefianza son todas aquellas ayudas
planteadas por el docente, que se proporcionan al estudiante para facilitar un

procesamiento mas profundo de la informacion.

Es sustancial, plantear estrategias didacticas que contemplen los objetivos
de ensefanza-aprendizaje a partir de los diversos métodos, los cuales deben
dirigirse a las necesidades particulares de cada asignatura, por lo tanto, los
docentes deben conocer y emplear una variedad de actividades que le permitan
concretar dichos procesos apoyados de los diversos recursos web que ofrece la

Educacion a distancia.

Se considera una disciplina del ambito de la ciencia de la educacion que
tiene por objeto el estudio, el analisis explicativo de la aplicacion de las estrategias
mas adecuadas para el aprendizaje de los participantes en una sesidn
intencionada. Ademas, se la considera una disciplina pedagdgica de caracter

practico y normativo que tiene por objeto especifico la técnica de la ensefanza,
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esto es, la técnica de incentivar y orientar eficazmente a los alumnos en el proceso

de aprendizaje.

En sintesis, con esta investigacion sera posible delinear una concepcion
desarrolladora del pensamiento de los estudiantes de séptimo grado, desde la
preparacion del curriculo y la ensefanza, si se pretende realiza una seleccion del
sistema del conocimiento y de las habilidades intelectuales generales, especificas
y practicas consideradas esenciales como parte de la preparacion basica para la
vida de los escolares y su formacién integral. Se podra generar un sistema del
contenido instructivo esencial que permite derivar la parte educativa en estrecha
interrelacion; organizar didacticamente la introduccion de este sistema del
contenido esencial de ensenanza en el curriculo, teniendo en cuenta el
conocimiento profundo de las particularidades del desarrollo, las potencialidades
presentes en este propio desarrollo, de manera que el disefio didactico concebido
permita llevar a los estudiantes hacia niveles superiores el desarrollo intelectual,
pues se orienta hacia la zona de su desarrollo proximo o potencial y tiene en

cuenta los niveles de desenvolvimiento alcanzados.

Por otro lado, permitiria la introduccién de estrategias, métodos vy
procedimientos didacticos que orienten a los docentes sobre como establecer las
relaciones necesarias entre ensefanza, aprendizaje y desarrollo; estas tres
categorias fundamentales en la pedagogia y en la didactica. Pero que tanto la
ensefanza como el aprendizaje se constituyan desarrolladoras, depende de la
concepcion teorica-metodoldgica de la cual se parta en la conduccién de dichos

procesos.

También, podra elaborar una concepcion didactica de ensefianza,
consecuente con los altos retos que impone el mundo de hoy en materia de
educacion, y en que se logre, con justicia y equidad, la formacién multilateral de la
personalidad de los escolares, sin que se pierdan sus potencialidades; y se les

eduque para que puedan comprender la complejidad de este mundo con
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conocimiento de causa, mediante saberes, destrezas, principios, valores y
actitudes aprendidos y que puedan participar de manera plena, consciente y activa
en la sociedad donde viven. Asi podran construirla, perfeccionarla y transformarla
en beneficio propio, de sus familias y de las nuevas y futuras generaciones de
ciudadanos, como parte del imprescindible desarrollo sostenible, en cuyo concepto
estan las bases de la supervivencia tanto del planeta como de la salvacion de la

propia especie humana.

1.2. Planteamiento del problema

A escala mundial, la ensehanza de Ciencias Naturales y todas las
disciplinas involucradas con ella se hallan en crisis; segun Galagovsky (2008a),
‘los paises ricos que cuentan con enormes recursos de infraestructura,
econdmicos y tecnoldgicos para la ensefianza, no logran despertar el interés de

sus alumnos por las ciencias” (pp. 30-31).

Efectivamente, en la ultima década se registra en los paises centrales
(Guatemala, EI Salvador, Costa Rica, Panama y Nicaragua) un marcado
descenso absoluto y relativo en el interés en las asignaturas cientificas,
acompanado de una muy preocupante disminucion en el numero de estudiantes
que continuan estudios universitarios de base cientifica expresa Galagovsky
(2008a). De acuerdo con Calderon (2007), “si bien en nuestro pais no hay trabajos
de investigacion y estadistica sobre estas cuestiones, la percepcion de los
docentes, tanto del nivel de educacién basica general (en pre media) y media,

coincide con estos datos” (p. 36).

En América Latina, a través de los afos se han realizado pruebas
estandarizadas a los estudiantes de noveno grado y/o décimo grado que tengan
15 anos cumplidos, estas son evaluaciones estandarizadas que se aplican cada
cinco anos del Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA) y

cada tres anos, las pruebas de la Organizacién para la Cooperacion y Desarrollo
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de la Ensefianza (OCDE ) para estudiantes de sexto grado de primaria en las
asignaturas de Ciencias Naturales, Matematicas y Espafiol, con la finalidad de
caracterizar e identificar en los estudiantes sus conocimientos en las distintas

areas del conocimiento.

El impacto que tienen los docentes en el aprendizaje de las Ciencias
Naturales es de suma importancia, lo que implica la necesidad de implementar
estrategias didacticas innovadoras y consonas a la gestion pedagogica durante el
accionar docente dentro del aula de clase, con enfoques adecuados, que tengan
una correspondencia con los métodos y estrategias didacticas coherentes al

momento de su aplicacién en el desarrollo de las clases de Ciencias Naturales.

La falta de estrategias didacticas en la ensefianza de las Ciencias Naturales
que creen los canales adecuados en los estudiantes; logrando primero captar su
atencion, para luego dar paso al aprendizaje, entendimiento y aplicacion de los
contenidos del programa de asignatura y la forma como el docente aplica las

metodologias activas en el desarrollo de sus clases de Ciencias Naturales.

Esto hace que el docente no promueve estilos de ensefianzas motivadoras
y atractivas consonas con los enfoques pedagdgicos en el area cientifica, lo que
lleva al alumnado a disminuir el interés por el aprendizaje de las Ciencias
Naturales en los grados de escolaridad iniciales, dejando al descubierto el poco
alcance en el uso de metodologias implementadas en las aulas. Bernal (2021, p.
90) concluye que “las practicas pedagdgicas y rol del maestro innovador” en la
innovacion educativa es fundamental en procesos de innovacién y la practica
pedagogica como espacio vital para el desarrollo de experiencias de innovacion.

Aunque existan muchos centros educativos de la region oeste del pais que
trabajan con estudiantes de séptimo grado, es de interés particular de esta
investigacion mirar en cuatro (4) centros educativos la manera en que los

docentes desarrollan sus clases basados en los programas de la asignatura de
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Ciencias Naturales y sus respectivos formatos de planificacion donde plasmen el

uso de las estrategias metodologicas.

Surge entonces, las interrogantes o preguntas de investigacion hipotéticas
sobre ;Cuales son las estrategias didacticas utilizadas para la ensefianza de las
Ciencias Naturales en el programa de séptimo grado de educacion Basica General,
Su relacion con el enfoque pedagdgico y los recursos disponibles de los docentes,
en la region de Panama Oeste?, ;Cual es el enfoque pedagdgico que presenta el
programa de asignatura de Ciencias Naturales en el Curriculo panamefio y su
correspondencia con la metodologia activa de ensefianza en Ciencias Naturales?
¢Cuales son los criterios que utiliza el docente para seleccionar las metodologias
activas de ensefianza de las Ciencias Naturales para su aplicacion en el aula de
clases? ;Cual es la efectividad de las estrategias metodologicas en el aprendizaje
significativo en los estudiantes de séptimo grado que contribuyen al proceso de

ensefianza aprendizaje de las Ciencias naturales?

1.3. Justificacion

El docente en la ensefianza de las Ciencias Naturales implementa una serie
de estrategias metodoldgicas para explicar, hacer comprender, motivar y mejorar
el proceso de enseflanza aprendizaje; sin embargo, no se ha realizado un estudio
donde se evidencie la efectividad de estas estrategias en el aprendizaje

significativo y el rendimiento académico.

La educacion formativa es el primer paso para la formacién plena e integral
del ser humano. Las practicas de las estrategias metodoldgicas interactivas,
permiten a los estudiantes obtener una clase dinamica, participativa, colaborativa,
innovadora, donde pongan en practica sus habilidades, destrezas, el analisis del
desarrollo del pensamiento Idgico y cognoscitivo, construyendo su propio
aprendizaje significativo para la vida. Bernal (2021, p. 90) concluye que “las

practicas pedagdgicas y rol del maestro innovador” en el resurgimiento educativo
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es fundamental en procesos de implementacién de nuevos recursos y la practica

pedagogica como espacio vital para el desarrollo de sus experiencias.

Los docentes que imparten clases de Ciencias Naturales, para el nivel de
séptimo grado, tendrian la oportunidad de incorporar en el desarrollo de sus clases
estrategias consonas a los contenidos presentados en el programa de asignatura
y su seleccidbn adecuada para el desarrollo de sus clases, de recibir una
preparacion que le permita a los docentes aplicar, de acuerdo a los contenidos
programaticos una ensefanza diversificada ( se entiende como la capacidad de
acceder, participar y progresar), en la asignatura llevaria al docente a promover

estilos de ensefianzas motivadoras y atractivas.

Se considera la importancia de esta investigacion ya que con los hallazgos
encontrados se podra proponer cambios significativos y duraderos en la
ensefianza de ciencias, ademas de promover un alto desempefio de los docentes
con conocimientos diversificados de estrategias metodologicas en la ensefianza
de las Ciencias Naturales y el impacto en los estudiantes donde se llevara a la
construccion del pensamiento critico y reflexivo, con la finalidad de mejorar los
conocimientos adquiridos en la asignatura y el desarrollo de habilidades cientificas

para la adquisicion de la competencia cientifica presente en el curriculo panamefio.

También aporta a la mejora en la toma de decisiones a las direcciones
encargadas de gestionar capacitaciones continuas en estrategias metodologicas a
los docentes competentes para de ensefiar Ciencias Naturales, considerando el
producto y el proceso de las ciencias capaz de fomentar habilidades cognitivas
superiores y de comunicacién en los estudiantes y que permita establecer
procesos de ensefanza que cambien los habitos de los maestros y sirvan de

ejemplo para la expansion a otros centros escolares.

La presente investigacion surge de la necesidad de estudiar como se

ensefia la asignatura de Ciencias Naturales en séptimo grado de Educacion
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Basica General, con el propésito de evidenciar la utilizacion de las estrategias
metodoldgicas en sus planificaciones y su ejecucion en el desarrollo de las clases.
Esta investigacion da respuesta a la necesidad de los docentes en la utilizacion de
estrategias didacticas innovadoras en el desarrollo de las clases de Ciencias
Naturales ya que actualmente los docentes utilizan estrategias tradicionales que
no motivan al estudiante al aprendizaje de las Ciencias Naturales y su implicacién

en el mundo que los rodea.

Este estudio permite documentar a los docentes que imparten la asignatura
de Ciencias Naturales del nivel de séptimo grado de la Educaciéon Basica General,
de herramientas didacticas innovadoras para el desarrollo de sus clases, logrando
poner al alumno como el centro, enfocado en el aprendizaje de las ciencias como
un proceso dinamico e innovador para lograr en ellos habilidades cientificas que le
permitan plantearse posibles soluciones frente a situaciones del entorno y que de
una manera u otra motiven a las estudiantes a continuar en el aprendizaje de las

Ciencias Naturales.

También esta investigacion presenta una implicacion practica para el
docente, ya que los dota de una informacion precisa para la seleccion de métodos,
técnicas y recursos adecuados para la planificacion didactica y le ayuda a

distinguir entre las estrategias tradicionales e innovadoras.

El resultado de esta investigacion se basa en una poblacién delimitada a la
cual se le hace un analisis de resultados, considerando los elementos propios de
esa region. Ahora bien, estos resultados dan una aproximacion de la manera en
que los docentes que imparten la asignatura de Ciencias Naturales la desarrollan
en el aula de clases con sus alumnos para posteriormente plantear posibles
elementos en comun de las caracteristicas de los docentes en el ejercicio de su

dinamica de trabajo.
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A fin de que los resultados obtenidos en esta investigacion sirvan de
modelo para otras investigaciones en los subsiguientes niveles de escolaridad (8°
y 9°), ya que de acuerdo con las pruebas nacionales y estandarizadas la
asignatura de Ciencias Naturales es una de aquellas en la que el estudiante marca
gran deficiencia. Del mismo modo que podria darse como medida para el

docente en el ejercicio de su labor educativa.

Los resultados de esta investigacion podran ser objeto para proponer
estrategias didacticas activas, en los docentes de séptimo grado, con un nivel de
apropiacion de la informacién y de innovacion, de tal manera que las clases sean
mas atractivas y dinamicas, logrando el cumplimiento de los contenidos

fundamentales para promover al estudiante al siguiente nivel de escolaridad.

También se aportara una propuesta de capacitacion continua a los
docentes en el uso y manejo de las metodologias activas en su accionar docente
con los estudiantes de séptimo grado tomando como referencia los contenidos

programaticos presentes en el curriculo panamenio.

1.4. Objetivos de la investigacion

Es primordial que, para presentar un buen trabajo de esta magnitud,
haciéndolo de modo correcto y coherencia interna en este escrito, se definen los

siguientes objetivos.

1.4.1. Objetivo general

e Evaluar la metodologia didactica activa utilizada para el aprendizaje
significativo de las Ciencias Naturales en el programa de séptimo grado de
educacion Basica General, determinando su relacion con el enfoque

pedagogico , en la region de Panama Oeste.
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1.4.2. Objetivos especificos

e Evaluar el enfoque pedagdgico que presenta el programa de asignatura
de Ciencias Naturales en el Curriculo panamefio y su correspondencia
con las estrategias didactica activa de Ciencias Naturales

e Examinar los criterios que utiliza el docente en la seleccion de las
estrategias didacticas activas de las Ciencias Naturales y su
correspondencia en la aplicacion del proceso de ensefianza aprendizaje
en el aula de clases.

e Proponer un diseio de capacitacion docente para el uso de
metodologias activas en la ensefianza de las Ciencias Naturales con el

propésito de alcanzar un aprendizaje significativo en séptimo grado.

1.5. Hipétesis teodrica

La funcion de una hipoétesis tedrica es guiar el desarrollo cientifico de esta
investigacion, por lo que Segun Diaz y Luna (2014), “la elaboracion de la hipotesis
es fundamental para el enriquecimiento de la teoria pedagdgica” (p. 13); es decir,
que cada nueva hipétesis es un aporte a la teoria, a la ciencia; es un paso de
avance en el conocimiento de lo desconocido. Su objetivo es explicar un hecho o
conjunto de hechos, deduciendo a partir del analisis de lo observado a fin de dar

detalle sobre lo conocido y pronosticar lo que hasta ahora no se conoce.

1.5.1. Hipotesis
La aplicacion de metodologias didacticas activas, que desarrolan el
aprendizaje signiticativo, utilizadas por los docentes en séptimo grado son
cénsonas con el modelo pedagogicos presente en el prgrama de asignatura de
Ciencias Naturales en la Educacion Basica General en la Regién Educativa de

Panama Oeste.
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1.6. Alcance de finalidad, delimitaciones y limitaciones

En esta investigacion se presenta la trascendencia para la finalidad,
aquellas delimitaciones realizadas de acuerdo con los elementos presentes en
este estudio y aquellas limitantes encontradas al momento de obtener informacion

que evidencie los resultados de este estudio.

1.6.1. Alcance de finalidad
El presente trabajo de investigacidn se va a centrar en el analisis de las
estrategias didacticas aplicadas en la asignatura de Ciencias Naturales para los

docentes de séptimo grado de la Educacion Basica general.

1.6.2. Delimitacion

Esta investigacion se realizara en los centros educativos de la Region
Educativa de Panama Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera,
Centro Basico y General Zaida Zela Nufiez, ubicados en el Corregimiento de
Guadalupe; el Centro Basico General la Mitra ubicado en el corregimiento de

Playa Leona y el Centro Basico General el Trapichito, ubicado en el Barrio Colén.

1.6.3. Limitaciones
Dentro de las limitaciones que se encontraron fueron: el ausentismo de los
estudiantes al aplicar la encuesta, tomando en cuenta que es una muestra del
grupo; las actividades curriculares realizadas en los centros educativos; la
apertura de los centros educativos para la aplicacion de los instrumentos a los
docentes y estudiantes y la inhabilitacion de las clases por factores externos del

medio que rodean al centro educativo (falta de agua y transporte).
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2.1. Definicién teérica al encuadre del objeto de investigacion

En el presente capitulo, se definen los significados de sustancia epistémica
que se sostienen tedricamente por las conjunciones del empleo de
categorizaciones y explicaciones que se envuelven en valoraciones permisivas y
comprensivas en las conformaciones de parafrasis o explicacion emitidas por
varios autores quienes cualifican los conocimientos e interpretaciones
(hermenéuticas y heuristicas) del estado del arte de las ciencias en el escenario
compulsivo y azaroso, tanto del proceso de ensefianza empleado por el docente,
como en las practicas escolares de los estudiante en el campo de las Ciencias

Naturales.

Estas definiciones tedricas vertidas infra en este Cap., sirvieron de base
tedrica en cuanto les da un corpus de contenidos sostenidos de conocimientos o
epistemoldgicos, en el uso conspicuo de las categorizaciones, conceptuaciones
que estan envueltos por la catadura de los significados que se imbrican en
valoraciones de encuadres y consagraciones descriptivas por las experiencias
especulares de las dimensiones pedagodgicas en sus aplicaciones, tales como:
modelos pedagogicos (concepto de estrategias metodoldgicas, tipos de

estrategias;

2.1.1. Modelos pedagogicos
Los modelos pedagogicos son ejemplicaciones asertivas de lograr
metodologicamente que las didacticas que se emplean en ese proceso de
ensefanza y aprendizaje, sea una transmisibn de saberes académicos
fundamentales en la formacion de los actores sociales que estan en las escuelas,
es decir, generandose a un ser humano con saberes técnicos, culturales, ludicros
o ludicos. Para sus ampliaciones, se describen sus conceptos, los nueve tipos de
modelos pedagdgicos, los que se operativizan en definiciones que conculcan sus

saberes y haceres.
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2.1.1.1. Concepto tedrico del modelo pedagdgico

Se entiende que un modelo es la imagen o representacion del conjunto de
relaciones que definen un fendmeno, con miras a su mejor entendimiento. De
acuerdo con esta definicion puede inferirse que un modelo es una aproximacion
tedrica util en la descripcion y comprension de aspectos interrelacionados de un
fendmeno en particular. En esta conceptualizacion de modelo es necesario
establecer que el analisis del fendbmeno en estudio no es Unicamente un proceso
analitico en el cual el todo es examinado en sus partes, sino también como un
proceso de integracion de relaciones. De Zubiria (1994) considera que en la
comprension de un modelo es importante reconocer las huellas o rastros que
permiten reconstruir aspectos de la vida humana y que sirven de base para la

reflexion y la investigacion.

En este sentido, un modelo constituye un planteamiento integral e
integrador acerca de determinado fendmeno, y desde el punto de vista teorico-
practico es ofrecer un marco de referencia para entender implicaciones, alcances,

limitaciones y debilidades paradigmaticas que se dan para explicarlo.

Segun De Zubiria (1994) “el concepto de modelo pedagdgico, siendo la
educacion un fendmeno social, constituyen modelos propios de la pedagogia,
reconocida no s6lo como un saber sino también que puede ser objeto de critica
conceptual y de revision de los fundamentos sobre los cuales se haya construido”
(p. 8). El cuaderno de un estudiante, los textos que usamos, un tablero con
anotaciones, la forma de disponer el saléon o simplemente el mapa o el recurso
didactico utilizado, nos dicen mucho mas de los enfoques pedagdgicos de lo que
aparentemente podria pensarse. Son en realidad la huella inocultable de nuestra
concepcion pedagodgica. Se entiende, que en la anterior idea las practicas
cotidianas del aula de clase son las manifestaciones materiales de un modelo
pedagdgico que de manera implicita se encuentra en las acciones didacticas de
los maestros. Es decir, que el docente posee un discurso tedrico-implicito que da

soporte a sus practicas de ensefianza.
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A ello, Florez (1994) afirma que los modelos pedagogicos representan
formas particulares de interrelacion entre los parametros pedagdgicos. El sentido
de parametros pedagdgicos es, en el concepto, de este autor el trasfondo de
explicaciones acerca de una concepcion del ser humano especifica y de una idea
claramente determinada de la sociedad. De igual manera, Florez (1994) enfatiza la
necesidad de analisis rigurosos con métodos sistematicos en el estudio de los
modelos pedagdgicos. Este autor reitera que los modelos pedagogicos en si
mismos, son un objeto interesante de estudio historico para los cientificos sociales,
por un lado, para las historias de las ideologias en alguna época de formacién
social en particular, por otro lado, para la antropologia estructural, que quizas
hallaria detras del modelo empirico de las relaciones pedagdgicas alguna
organizacion logica subyacente. Bajo el mismo criterio este autor resalta que los
modelos pedagogicos en general responden al menos a las siguientes cinco
preguntas:

e Elideal de la persona bien educada que se pretende formar.
e Através de qué o con qué estrategias metodologicas.

e Con qué contenidos y experiencias educativas concretas.

e A qué ritmos o niveles debe llevarse el proceso formativo.

e Quién dirige el proceso formativo y en quién se centra el mismo.

Los anteriores aspectos se consideran invariantes para el analisis de los
modelos pedagogicos. Sin embargo, las variantes de estas invariantes se
presentan en la propuesta caracteristica de cada enfoque pedagogico. Vale la
pena aclarar que el término, modelo pedagdgico, ha sido utilizado indistintamente
como sindnimo de tendencias pedagdgicas, escuelas y enfoques pedagdgicos.
Batista y Flérez (1983) consideran que los parametros que se interrelacionan para
el analisis de un modelo pedagodgico deben ser: las metas educativas, los
contenidos de ensefianza, el estilo de relacién entre profesor-alumno, los métodos
de ensefianza, los conceptos basicos de desarrollo y el tipo de institucion
educativa. Segun Canfux (2014), un modelo pedagdgico expresa aquellas

concepciones y acciones, mas o menos sistematizadas que constituyen distintas
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alternativas de organizacién del proceso de ensefianza para hacerlo mas efectivo.
En esta definicion aparece un elemento nuevo en conceptualizacién de modelo
pedagogico: la efectividad de los procesos de ensefianza. Esta efectividad se
refiere al logro de los fines educativos que una sociedad predetermina para
transmitir los valores de su cultura y para formar el ideal de persona bien educada,
que se pretende formar como prototipo de hombre o mujer en un determinado
contexto histérico, social y cultural. EIl concepto de tipo de sujeto que se pretende
educar, segun Zuluaga (2011) apunta a sefalar con qué concepcion de hombre se
trabaja, qué papel es asignado a la escuela en la "formacion del hombre", como se

le piensa en relacion con el trabajo, la sociedad, la cultura y el saber.

2.1.1.2. Tipos de modelos pedagdgicos de ensefanza

Los tipos de modelos que se desarrollan en la pedagogia, son una serie de
enfoques que a darles sentidos tedricos explicativos al entorno académico, pero
también las condiciones sociales y culturales que se amalgaman en
ejemplificaciones sobre las acciones de las concepciones de los contenidos que
estan estructurados curricularmente y son llevados en practicas de las
metodologias didacticas de las asignaturas que dictan los docentes y los
estudiantes aprenden tales procesos pedagdgicos; todos ellos, apoyados por las
autoridades de los centros educativos y las iniciativas proactivas por parte del
MEDUCA. Los 12 tipos de modelos pedagdgicos y modelos de ensefianza en
cuestién, tales como: tradicional, conductista, constructivista, progresista,
cognoscitivista, critico-radical, Modelo de ensefianza por descubrimiento, de
ensefanza expositivo significativo, ensefanza del cambio conceptual, de
ensefianza por investigacion, de ensefianza por miniproyectos, y de ensefianza de

aula invertida.

2.1.1.2.1. Modelo pedagadgico tradicional
El modelo tradicional influyd notablemente en los procesos de ensefanza y
en los sistemas educativos. Este enfoque se origind en la escolastica, filosofia

propia de la iglesia catdlica que imperd desde los siglos IX hasta el siglo XV. En
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donde el fin primordial de la educacién estuvo dirigido a la recuperacion del
pensamiento clasico como resultado del renacimiento. A este modelo se le ha
calificado de enciclopedista por cuanto, segun Canfux (2014), el contenido de la
ensefianza consiste en un conjunto de conocimientos y valores sociales
acumulados por las generaciones adultas que se transmiten a los alumnos como
verdades acabadas; generalmente, estos contenidos estan disociados de la
experiencia de los alumnos y de las realidades sociales. A pesar del devenir
histérico y del desarrollo social hacia otras formas de organizacion algunos de los
conceptos primordiales del tradicionalismo pedagogico aun subsisten implicita y
explicitamente en las practicas pedagogicas actuales. Estas ideas basicas estan
relacionadas con la educacion del caracter, la disciplina como medio para educar,
el predominio de la memoria, el curriculum centrado en el maestro y los métodos

verbalistas de ensenanza.

2.1.1.2.2. Modelo pedagdgico conductista

Al igual que el modelo pedagogico tradicional, el modelo conductista
considera que la funciéon de la escuela es la de transmitir saberes aceptados
socialmente. Segun este modelo, el aprendizaje es el resultado de los cambios
mas o menos permanentes de conducta y en consecuencia el aprendizaje es
modificado por las condiciones del medio ambiente. Segun Flérez (1994), este
modelo se desarrollé paralelamente con la creciente racionalizacion y planeacién
econdmica de los recursos en la fase superior del capitalismo, bajo la mira del
moldeamiento meticuloso de la conducta "productiva" de los individuos (p.60). El
modelo ha sido calificado de positivista en el sentido en que se toma como objeto
del aprendizaje el analisis de la conducta bajo condiciones precisas de

observacion, operacionalizacidén, medicion y control.

2.1.1.2.3. Modelo pedagaogico constructivista
El modelo del constructivismo o perspectiva radical que concibe la
ensefanza como una actividad critica y al docente como un profesional auténomo

que investiga reflexionando sobre su practica, si hay algo que difiera este modelo
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con los anteriores es la forma en la que se percibe al error como un indicador y
analizador de los procesos intelectuales; para el constructivismo aprender es
arriesgarse a errar (ir de un lado a otro), muchos de los errores cometidos en

situaciones didacticas deben considerarse como momentos creativos.

Para el constructivismo, la ensefianza no es una simple transmision de
conocimientos, es en cambio la organizacién de métodos de apoyo que permitan a
los alumnos construir su propio saber. No aprendemos solo registrando en nuestro
cerebro, aprendemos construyendo nuestra propia estructura cognitiva. Es por
tanto necesario entender que esta teoria esta fundamentada primordialmente por
tres autores: Lev Vygotski, Jean Piaget y David P. Ausubel, quienes realizaron

investigaciones en el campo de la adquisicion de conocimientos del nifio.

2.1.1.2.4. Modelo pedagdgico progresista
El modelo progresista estd fundamentado en las ideas filosdficas que
plantea el pragmatismo. Basicamente las ideas pedagdgicas progresistas se
hacen evidentes en las propuestas educativas de la escuela nueva. Un aspecto
fundamental de esta tendencia es la propuesta de una transformacion total del
sistema escolar, convirtiendo al estudiante en el centro del sistema escolar

alrededor de quien giran los procesos de la escuela.

Bajo esta perspectiva, la escuela es creada para la vida, para llegar a ser el
ambiente natural del nifio y convertirse en el espacio en el cual el nifio vivencia y
aprende los elementos primordiales para el buen desempefio en su vida de adulto.
Rodriguez (2013) establece que, “la escuela nueva... resaltd el papel activo que
debe tener el estudiante, transformo las funciones que debe asumir el profesor en
el proceso educativo y mostré la necesidad y posibilidad de cambios en el
desarrollo de este” (p. 37). Es de anotar entonces que el progresismo pedagogico
propone que, con la educacién social, la sociedad asegura su propio desarrollo. La
escuela nueva equiparoé la educacion con los procesos de desarrollo del individuo,

y el concepto de crecimiento ha sido una de sus mas importantes metaforas.
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2.1.1.2.5. Modelo pedagdgico cognoscitivista
En el modelo cognoscitivista el rol del maestro esta dirigido a tener en cuenta el
nivel de desarrollo y el proceso cognitivo de los alumnos. El maestro debe orientar
a los estudiantes a desarrollar aprendizajes por recepcion significativa y a
participar en actividades exploratorias, que puedan ser usadas posteriormente en
formas de pensar independiente. Segun Corral (1996), el “enfoque cognoscitivista
considera el aprendizaje como modificaciones sucesivas de las estructuras
cognitivas que son causa de la conducta del hombre, a diferencia del conductismo
que se orienta al cambio directo de la conducta” (p. 107). Un campo interesante e
innovador del anterior concepto es el énfasis que se le ha concedido al analisis de
los procesos de desarrollo cognitivo. Segun este autor, la reconceptualizacion del
aprendizaje ha establecido algunas definiciones de considerable validez para la
investigacion; por ejemplo, el énfasis se desplaza del estudio de los estadios de
desarrollo, como momentos estables de conocimiento, al estudio de los procesos

que le dan lugar y son causa, a su vez, de su futura modificacion.

2.1.1.2.6. Modelo pedagadgico critico-radical

Segun Peter McLaren (2012), la pedagogia critica examina a las escuelas
tanto en su medio histérico como en su medio social por ser parte de la hechura
social y politica que caracteriza a la sociedad dominante (p. 195). En este sentido,
la Pedagogia Critico-Radical presenta no solamente un lenguaje de critica, sino
también un lenguaje de posibilidades. Los profesores que aplican los enfoques de
la Pedagogia Critica Coparticipan con sus estudiantes en la reflexion critica de sus
propias creencias y juicios. De igual manera cuestionan criticamente los "textos"
que se utilizan en los procesos de ensefianza. Por el término "texto" se entiende
no sélo los libros de texto sino también las fuentes originales, la cultura popular,
los diversos discursos que explican un hecho, y el lenguaje entre otros. La
deconstruccién del lenguaje y del texto es de igual importancia. V.gr. (Por ejemplo):
¢ Qué significados, sentidos y presuposiciones subyacen en la expresion "equidad

educativa"?
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Para Ruiz (2007), “este consiste en un modelo de corte tradicional, que
concibe la ciencia como un cumulo de conocimientos absolutos, verdaderos e
imperturbables que debe trasmitirse fielmente del docente (transmisor) al alumno
(receptor), sin tener en cuenta su desarrollo, el contexto o similares para orientar

el proceso de ensefianza aprendizaje” (p. 43).

Sin embargo, Gomez (2006), “propone una ensefianza con predominio de
la transmisidn oral, de tipo inductivo y cerrada, acumulativa, de conceptos
definitivos, que deben ser asumidos en su totalidad por el estudiante, sin variacion
o interaccion alguna, como si se tratara de un recipiente vacio cuyo unico rol es el

de ser llenado por contenidos” (p. 26).

Se caracteriza por el manejo de un discurso, problemas o ejercicios y
evaluaciones rigidos y estandarizados, que se aplican de igual forma con pocas o
nulas variaciones o adaptaciones pedagdgicas, sin tener en cuenta a la poblacién
a la cual va dirigido, ni las implicaciones de los individuos que la conforman, con

minimo dialogo e interaccion entre las partes (transmisor—receptor).

Dando lugar a que el alumno no aprenda en si Ciencias Naturales, sino
mas bien la version de esa Ciencias Naturales que el docente ha preparado para
él, basado en teorias y conceptos cientificos y objetivos, sin mediar procesos que
permitan la interpretacion, aplicacion competente o de ser el caso, la modificaciéon

0 renovacion del conocimiento.

2.1.1.3. Modelos y estandares de Ciencias Naturales
La intencidn programatica curricular, posee una finalidad asertiva en la formacién
de competencias, y recurso humano especializado para la practica pedagogica en
la asignatura de las Ciencias Naturales. Para ello, el enfoque presenta un
propésito que es una formacion que emana desde una perspectiva explicativa del
mundo natural de los seres vivos y artificial en cuanto al habitar y vivir social

humano. Los estandares para las Ciencias Naturales son conspicuos, complejos
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sobre los entornos bioticos-fisicos (fisioldgico-quimicos), los componentes
atmosféricos-climatolédgicos de los aires, los gases, los minerales, el agua, la capa
superficial de los suelos y subterraneas (geoldgicas), los habitat en los nichos
ecoldgicos (bidticos-abidticos), especies vivas y microscépicas acuaticas en los
lechos hidricos y marinos, y el habitad cultural y social de la especie humana,

entre muchos otros ambientes de vida.

En tales enfoques y estandares cientificos de la Ciencias Naturales en
cuanto a que se comporta una programacion curricular, permitiendo desarrollar
una perspectiva didactica que suela ser descriptiva, explicativa y analitica de
ensefanza docente y aprendizajes de los estudiantes sobre los fendbmenos
reactivos de los elementos componenciales naturales (ambientales) y artificiales
(culturales y sociales) las que se describen, explican y analizan la realidad
fisiologica, sobre todo para la sostenibilidad del ambiente local, regional y

planetario.

2.1.1.3.1. Modelo de ensefanza por descubrimiento
En respuesta a las dificultades presentadas en el modelo por transmision,
surge el presente modelo, busca que el estudiante encuentre respuesta por si
mismo a las interrogantes que le plantea el docente; Ruiz (2007) manifiesta que si
bien sea a través de elementos brindados por el docente (descubrimiento guiado)
o informacion localizada por el estudiante para construir sus propias conclusiones

(descubrimiento autonomo).

Este modelo reconoce el aspecto social y el cultural, en la ensefianza de las
ciencias; intenta, por lo tanto, aprovechar el contexto cotidiano para acercarse al
conocimiento, desde supuestos como:

e El conocimiento esta en la realidad cotidiana, y el alumno, en contacto con
ella, puede acceder espontaneamente a él (inductivismo extremo).
e Es mucho mas importante aprender procedimientos y actitudes que el

aprendizaje de contenidos cientificos.
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En concordancia con lo anterior, el modelo plantea que “la mejor forma de
aprender ciencia es haciendo ciencia”, transformando el rol del docente de un
transmisor pasivo de conocimientos al de un coordinador del trabajo en el aula,
entrenando principalmente destrezas de investigacidon (observacion, planteamiento
de hipotesis, experimentacion), fundamentadas en el empirismo sin dar relevancia
a los conceptos, esperando que el educando piense o intente resolver sus

problemas tal y como lo hace el cientifico.

2.1.1.3.2. Modelo de ensefianza expositivo significativo
Ruiz (2007), “plantea que este modelo surge desde la perspectiva del
aprendizaje significativo, en respuesta a los tropiezos y limitaciones de los
modelos anteriores” (p.47). Sigue considerando la ciencia como un cumulo de
conocimientos, pero innova al tratar de establecer una compatibilidad entre la
forma como se construye la ciencia con el proceso de aprendizaje desarrollado por

el alumno, es decir entre el conocimiento cientifico y el cotidiano.

Valora, de un lado, las ideas previas o preconceptos del estudiante y de
otro, su acercamiento progresivo a los conocimientos propios de las disciplinas, es
decir, se tiene en cuenta integracion progresiva y procesos de asimilacion e

inclusion de las ideas o conceptos cientificos.

El rol del docente evoluciona, llevandolo a ser un guia en el proceso de
ensefianza aprendizaje, que utiliza, como herramienta metodologica, los
preconceptos o saberes previos del educando, en relacion con la nueva
informacion provista por el docente usando para esto conectores de indole
cognitivo (Explicacion vs. Aplicacidén), aunque enfatiza mas en lo conceptual, que
en lo procedimental, en contraposicion con el modelo anterior, trae como ventaja

el considerar la estructura mental de los educandos.
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Desde esta perspectiva, se debe considerar si en este modelo, el
aprendizaje se reduce solo a la sustitucion de unos conocimientos por otros, qué
tan factible es encontrar compatibilidad entre los conocimientos cotidianos y
cientificos y qué tan claro es el concepto de significatividad del aprendizaje, pues,
a veces para algunos actores del proceso, puede quedar reducido a la mejora de

las calificaciones, por encima de la consecucion de un aprendizaje permanente.

2.1.1.3.3. Modelo de ensefanza del cambio conceptual
Fundamentado en algunos planteamientos del aprendizaje significativo
planteada por Ausubel, este modelo valora los presaberes del estudiante,
reconociendo su estructura cognitiva, como pilar del logro de nuevos y mejores
aprendizajes, a partir del conflicto cognitivo entre el conocimiento cientifico y el
cotidiano, teniendo como meta, la transformacién de los presaberes, en forma
consciente, por conviccion propia desde un auto analisis de sus alcances y

limitaciones, que lo lleven a cambiarlos por otros mas convincentes.

En este caso, el rol del docente corresponde a la planeacion de las
situaciones o conflictos cognitivos, de manera que las actividades en el aula
faciliten a los estudiantes este proceso de confrontacion para la adquisicion de
nuevos conocimientos, desarrollandolo gradualmente, para que no derive en un
proceso frustrante, que genere apatia hacia el aprendizaje, al hacerle sentir que

sus presaberes no tienen valor, como sucedia en los modelos de corte tradicional.

2.1.1.3.4. Modelo de ensefianza por investigacion
Modelo de corte constructivista, que utiliza la solucién de problemas para la
ensefanza de las ciencias y la construccion de conocimientos. En cuanto a que
intenta acercar al estudiante a situaciones un poco semejantes a la de los
cientificos, pero desde su contexto, dandole al educando un papel activo,
valorando sus conocimientos previos, permitiéendole plantear su propia postura
frente a la informacién que no solo esta abordando, sino también construyendo,

desde el desarrollo de procesos investigativos, los cuales son aplicados para dar
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solucién a los problemas planteados por el docente, en una forma mucho mas
estructurada que da lugar a aprendizajes mas significativos para el educando.
Segun Alban (2010), “este modelo requiere que el docente sea creativo e
innovador, para que pueda presentar problemas representativos” (p. 17); que
tengan sentido y significado para el educando, cuyo contenido sea lo mas cercano
posible al contexto o entorno inmediato del estudiante, mostrandole que desde el
medio que lo rodea los conocimientos cumplen un papel o tienen un significado, el

cual se puede abordar a partir de sus vivencias o experiencias cotidianas.

Cardenas (1995), “manifiesta que este modelo consiste en proponer al
estudiante pequefias tareas que representen situaciones novedosas para los
alumnos, dentro de las cuales ellos deben obtener resultados practicos por medio

de la experimentacion” (p. 45).

Entre sus caracteristicas se encuentran, el planteamiento de un problema
que no posea solucion inmediata, el desarrollo de un trabajo practico, la aplicacion
de conceptos y otros aspectos que muestran como el trabajo de aula se desarrolla

dentro de un ambiente de interaccion dialdgica entre estudiantes y docente.

2.2.1.3.5. Modelo de ensehanza por mini-proyectos
Este modelo aprovecha en forma significativa las experiencias contextuales
del estudiante, partiendo de su cotidianidad, promoviendo el desarrollo de un

pensamiento independiente, potenciando su interés y motivacion.

Al comparar los diversos modelos utilizados en la ensehanza de las
Ciencias Naturales, se observa una tendencia hacia roles mas activos por parte de
los docentes, que promuevan el desarrollo de nuevas metodologias y estrategias,
enfocados en el contexto, buscando promover no sélo un rol mas activo en los

alumnos sino su capacidad critica y el desarrollo del pensamiento.
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2.1.1.3.6. Modelo de ensefianza del aula invertida

Segun Basso (2018), “se define como la inversion de roles educativos, en
este sentido, el docente adquiere un papel secundario como guia del aprendizaje
mientras que el estudiante aprende los contenidos fuera del aula” (p.16); lo que, al
respecto, genera una reorganizacion de las tareas, donde los contenidos son
consultados en contextos no formales y el aula se configura como un espacio para
la resolucidn de dudas y el trabajo en equipo. También Gonzalez (2017), “resalta
que los beneficios asociados a la implementacion del aula invertida son diversos,
entre los que resalta: el aumento de la motivacion de los estudiantes mayor
autorregulacion del aprendizaje desarrollo de la competencia de trabajo en equipo
y mejora de los resultados académicos” (pp. 77-78); no obstante, presenta algunas
limitaciones como las reticencias por parte del estudiantado, debido al aumento en
el numero de horas destinadas al aprendizaje y a la responsabilidad que recae en
ellos.

2.1.2. Metodologia activa de ensefanza

Las metodologias se las debe emplear en todas las materias, con el motivo
de convertir el aula de clase, en un salén de intercambio de conocimientos,
experiencias, diferentes maneras de trabajar, es decir crear un ambiente
interactivo propicio para que los 35 a 40 estudiantes se motive en aprender los

contenidos, eso implica y conlleva a obtener un aprendizaje significativo.

Estas son procesos activos que permiten darles viabilidades a los
planteamientos tedricos legitimados por las ciencias pedagogicas, sobre todo para
las perspectivas de enfoques y estandares que les dan coherencia a las
competencias de las ensefanzas aplicadas en las acciones técnicas, estrategias y
metodologias por parte de los docentes hacia los estudiantes de Ciencias
Naturales. A ello, Pimienta (2012, pp. 126-127) nos sefiala que, en este proceso
de ensefianza, las Metodologias activas para contribuir al desarrollo de
competencias, en cuanto a que existen una serie de metodologias que permiten

desarrollar competencias -por parte de los docentes-, lo que significa poner en
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juego una serie de habilidades, capacidades, conocimientos y actitudes en una
situacion dada y en un contexto determinado. Por competencia se entiende la
actuacion (o el desempefo) integral del sujeto, lo que implica conocimientos
factuales o declarativos, habilidades, destrezas, habilidades, actitudes y valores;

todo ello, dentro de un contexto ético.

Afianzan las metodologias activas en varios autores, c.fr., los usos de
varios métodos, en cuanto al abordajes sean concerniente a las investigaciones
cientificas o dogmaticas y las realizaciones de actividades didacticas, siguiendo
los procesos de aprendizajes activos, utilizandose los recursos pedagdgicos
disponibles, adecuandose a la caracteristicas personales o particulares de los
estudiantes, segun los objetivos de ensefianza en la formacion integral. Las
metodologias activas se asocian directamente a las oportunidades y condiciones
de los estudiantes, ocurriendo en este proceso de ensefianza las adquisiciones de
los aprendizajes, a través del método pedagdgico como concepcidn filosofica y
psicologica para el campo didactico; el método didactico de la ensefianza y sus
procedimientos en técnicas, estrategias y actividades educativas (Rios, 2012;
Sarmiento, 2010; Bastidas, 2014; Cadena, 2017).

También se define a las metodologias activas de la ensefianza, cuando se
realizan una serie de actividades de clase disefiada para conseguir, haciendo uso
de los contenidos, las finalidades pedagdgicas. Toda ensefianza pretende crear un
proceso de aprendizaje en un contexto dado (recursos disponibles, caracteristicas
de los estudiantes, etc.) y en un momento determinado en funcién de los objetivos
fijados, tanto al nivel de una asignatura concreta como al nivel del proyecto
formativo global.

2.1.2.1 Antecedentes historicos

Frente a los desafios por mejorar los aprendizajes, se hace imperante que
el docente se encuentre armado de herramientas metodoldgicas capaces de
producir un genuino aprovechamiento de cada una de las instancias al desarrollo

auténomo del estudiante, tanto en la esfera personal como colectiva.
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Sanchez (1970), la efectividad de las estrategias metodoldgicas es de
mucha importancia para la ensefianza de la Ciencia Naturales en la adquisicion de
un aprendizaje significativo de cada uno de los estudiantes durante el desarrollo
de la clase se puede expresar que las estrategias metodologicas exitosas deben
ser sencillas y extraidas del medio, pueden ser constituidas por los nifios
siguiendo las orientaciones del docente. La institucién escolar ha de vivir en un
ambiente rico en flujo de preguntas, manipulaciones y reflexiones de modo que
facilite a los estudiantes un aprendizaje significativo. Se puede afirmar que todas
las estrategias de aprendizaje deben ser utilizadas en beneficio del proceso de
ensefanza aprendizaje. Nerici (1985) y Pestalozzi, (1983) hablan sobre la
importancia del estudiante a educar su inteligencia formandoles el habito de la

reflexion es decir “ensefiarles a pensar”.

Las estrategias de ensefianza - aprendizaje son instrumentos de los que se
vale el docente para contribuir a la implementacion y desarrollo de las
competencias de los estudiantes. Con base en la secuencia didactica que incluye
inicio, desarrollo y cierre, es conveniente utilizar estas estrategias de forma

permanente.

2.1.2.2. Concepto tedrico del constructo
Entendiéndose por estrategias al arte de dirigir el proceso de ensefanza-
aprendizaje en los estudiantes. Asimismo, es la habilidad que tienen los que
dirigen el proceso educativo. Es un arte para dirigir, orientar, facilitar el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

2.1.2.3. 4 Qué es la metodologia activa?
La metodologia es una variedad de medios que se utiliza con el objetivo de
conseguir un aprendizaje en el educando. Segun Trujillo (2019), “un método es un
conjunto de procedimientos o un conjunto de técnicas usados de manera

sistematica con el objeto de lograr un aprendizaje eficiente” (p. 3). Es una



62

herramienta netamente para los docentes, quienes a la hora de aprender algo
nuevo, deben hacerlo con la intencion de mejorar en la ensefianza y con el fin de

poder llegar al alumno satisfactoriamente.

Por otro lado, Rios (2010) “expresa que la metodologia es un conjunto de
métodos que se siguen en una investigacion cientifica o en una exposicidon
doctrinal” (p. 24). También se define como una serie de actividades de clase
disefiada para conseguir, haciendo uso de los contenidos, las finalidades
pedagogicas (toda ensefianza pretende crear un proceso de aprendizaje en un
contexto dado (recursos disponibles, caracteristicas de los estudiantes, etc.) y en
un momento determinado en funcién de los objetivos fijados tanto al nivel de una
asignatura concreta como al nivel del proyecto formativo global. Para ello se
requiere una metodologia, que segun Sarmiento (2019), “se pueda definir como el
conjunto de oportunidades y condiciones que se ofrecen a los estudiantes,
organizados de manera sistematica e intencional que, aunque no promuevan
directamente el aprendizaje, existe alta probabilidad de que esto ocurra” (p. 2).
Siendo asi, el profesor lograra que el estudiante cumpla con el objetivo educativo
propuesto; si el docente se manifiesta dentro del aula con solo método, es decir se
rige a solo un método de ensefianza impuesto como regla, no lograra que exista

libertad de ensefanza y aprendizaje dentro del entorno educativo.

Tradicionalmente se utilizaba un solo método para dictar cualquier materia y
eso hacia que el estudiante aprendiera lo que estaba en la pizarra y al momento
de valorar o evaluar los conocimientos, respondian con lo mismo que estuvo
escrito en la pizarra, impidiendo que los 34 estudiantes exploren conocimientos,
analicen y creen otro tipo de informacidn como respuesta. Dentro del arte existen
una multitud de contenidos que se debe ensenar y evaluar con distintas
metodologias, alcanzando que el alumno se auto eduque con los saberes y
conocimientos nuevos y propios. EI método es la organizacién racional y bien
calculada de los recursos disponibles y de los procedimientos mas adecuados

para alcanzar determinados objetivos de la manera mas segura y eficiente.
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Para Bastidas (2014,) “es el procedimiento fundado y practico de los
recursos y procedimientos para hallar la verdad y ensenarla (p. 15). El método
pedagdgico es una concepcion filosoéfica y psicoldgica de la educacién, que abarca
mucho mas que el campo estrictamente didactico. Cadena (2017), “plantea que el
método didactico es un subconjunto del anterior, se refiere a solo la ensefianza,
contiene varios procedimientos didacticos, que le dan enorme variedad y permiten
adaptarlo a los requerimientos y circunstancias de cada aprendizaje, y dentro del

método se considera las técnicas, estrategias, actividades educativas” (p. 20).

2.1.2.4. Consideraciones habituales en el siglo XXI

Los estudios que se han realizado durante el siglo XXI por identificar las
metodologias activas en el proceso de ensefianza aprendizaje que tienen los
programas de educacion basica, no han sido lo suficientemente difundido en su
globalidad integradora, a tal punto que aun se recurren a expresiones de
insatisfaccion cuando los estudiantes no cumplen con las metas que los docentes

se proponen en sus planes de clase o de periodo en que se encuentra.

Jean Piaget, (2017) expresa que: La meta principal de la educacion es
desarrollar hombres que sean capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente
de repetir lo que otras generaciones han hecho; hombres que sean creativos,
inventores y descubridores. La segunda meta de la educacion, segun Pino (2019),
es la de “formar mentes que sean criticas, que puedan verificar y no aceptar todo

lo que se les ofrece” (p. 1).

Inspira un sentimiento de reflexion autocritica, instantanea. Considerando que el
docente esta perdido en su propia voragine de civilizacion, cuando no tiene un

proposito definido en su vida profesional.

Las estrategias de aprendizaje activas son pasos eficaces mediante los

cuales se prefieren, regularizan y emplean las destrezas. Se enlaza con el
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aprendizaje significativo y con el aprender a aprender. Asi se hace visible el hecho
de dar al estudiante una razdén loégica y practica de valorar sus propias
experiencias en el camino al aprendizaje, provocando un verdadero afianzamiento
de saber ser, para saber hacer. Conociéndose mejor a si mismo a través de sus
aciertos o equivocaciones, a partir de una simulacién de hechos, que son guiados
por el docente, planificada en el proceso de ensefianza aprendizaje. Uno de los
principales elementos en la ensefianza y aprendizaje del estudiante, es que el
docente logre desarrollar en el estudiante un criterio propio y critico. En este
sentido cabe senalar que es en la didactica donde se remontan los afios de
investigacién que la pedagogia y psicologia han establecido mas experiencias de

caracter permanente en cada etapa del desarrollo del ser humano.

En el ambito educativo, el estudiante aprende del maestro y el maestro del
estudiante, el maestro si bien es cierto realiza una planificacion para cada clase,
pero llega el momento en que se debe salir del contexto de planificaciones y dar
una clase libre, es ahi que el estudiante le orienta al docente como ensefarle, ya
que todos no tienen las mismas posibilidades de aprendizaje. El nivel de confianza
en el aula de clases debe ser estar siempre pendiente, ya que contribuye
altamente en el aprendizaje de los alumnos. Dentro de ello se habla de dos
direcciones que transfieren los conocimientos de manera directa, y son la
motivacion, confianza dos entes de ensefianza dentro del aula, el estudiante
responde cuando se siente y libre y con la confianza de compartir opiniones sin
miedo a equivocarse, eso le ayuda a expresarse con facilidad y al momento de no

entender algo, preguntar y no quedarse con las dudas de algun contenido.

2.1.2.5. Procedimientos metodolégicos

Los lineamientos metodologicos en el nivel de la educacion basica, de
acuerdo con Fidalgo (2017), “son aquellos que promueven el desarrollo de
acciones fisicas, mentales sociales y emocionales que contribuyen a la realizacion
del propio aprendizaje de los alumnos” (p.27), esto propicia integrar el desarrollo

en infantes de edad escolar, el docente hace uso de técnicas e instrumentos para
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que el nifio sea el protagonista de su aprendizaje a través de la exploracion y

manipulacion de objetos.

El aprendizaje significativo activo, logra en los nifios la manipulacion de
objetos, de esta manera el estudiante es causante del desarrollo de su aprendizaje,
a través de establecer relaciones con las experiencias anteriores, lograr asi
nuevos aprendizajes que ayuden al estudiante a realizar tareas y actividades que
tengan un por qué en la vida de él. Desde edades tempranas el docente participa
en el crecimiento de los nifios y desde esos momentos el nifilo se abre camino a la
libertad de expresion de sus ideas, emociones, sentimientos y opiniones de algun
tema en especial. Seguidamente el nifio va adoptando actitudes de
comportamiento dentro y fuera de la institucion educativa, también implica el
despertar de las habilidades artisticas mediante la utilizacion de materiales que les
ayuden en su motricidad fina y gruesa.[* En los siguientes subpuntos se utilizan,

literales: a, by c...n, y viiietas, hasta el final del presente Cap.]*

2.1.2.6. Medios que facilitan a la metodologia activa
Los medios adecuados que facilitan el aprendizaje con el uso de las
metodologias activas, como es las infraestructuras fisicas, ambientes de
climatizacién, ergonomias de los espacios y comodidades de confort en el aula,
entre otras, de manera que estas tengan condiciones favorables:
a. Ambiente Letrado: segun Cepeda (2019) en este ambiente se fortalece el
lenguaje en el alumno y se propone lo siguiente:
) Rotular cada una de las imagenes que se tengan a la vista, de esta manera
se inicia el fortalecimiento del vocabulario del estudiante.
°® Todo el material que se encuentre dentro del aula debe responder a las
necesidades de su comunidad, en atencién a los objetivos de aprendizaje.
) Los estudiantes deben de comprometerse para que den lo mejor en el
proceso de aprendizaje, al no cumplir se les observa, este compromiso debe

estar en un lugar visible para que los nifios lo pueden ver constantemente
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® Se debe de tener una lista de asistencias o un cartel de asistencia para que
los nifios puedan marcar la hora de llegada al aula.
o Realizar un calendario de actividades diarias con los estudiantes ya que es

importante que ellos estén informados del area o curso que se imparte a diario.

b. Rincones de Aprendizaje: Los rincones de aprendizaje son esenciales en los

niveles de preprimaria y primaria, se recomienda trabajarlos de la siguiente forma:

) Se debe de integrar las areas del curriculo establecido en el nivel de
formacion.

° Propiciar oportunidades de juego, ésta desarrolla en los alumnos relaciones
interpersonales, la creatividad, resolucion de problemas y exploracion.

) Propiciar un clima de armonia y de confianza con las necesidades de cada
estudiante, para tener mejores relaciones interpersonales.

o El docente debe facilitar al estudiante diferentes escenarios para que el
alumno aprenda, no solo dentro del aula, debe ubicar un espacio agradable
que no tenga peligrosos para los nifios ademas lograr que ellos se puedan

divertir.

c. Biblioteca del Aula: de acuerdo con Quitama (2012) es un espacio para
fomentar a los estudiantes el gusto y amor a la lectura, debe de contar con libros
que sean de acuerdo con la edad de los nifios, para esto los textos deben de
contar con mas imagenes, con temas que sean para esta edad. La biblioteca debe
de estar construida de madera, a la vez debe contar con alfombra y cojines para
que los estudiantes se puedan sentar y sentir comodos. El docente debe de
permitir que los estudiantes se lleven los libros a casa y asi fomentar la
responsabilidad en ellos, con ayuda de los padres el estudiante podra descubrir el

gran poder de la imaginacion a través de la lectura.

2.1.2.7. Caracteristicas de la metodologia activa
La metodologia activa toma en cuenta a los estudiantes y comunidad

educativa en general, se preocupa por el desarrollo humano y el desarrollo integral,
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no solo se enmarca en las cuatro paredes del aula, sino que abarca y toma en
cuenta otros ambitos en los que se desenvuelven los estudiantes como seres
humanos. Una educacién que propone y promueve un modelo curricular funcional,
actualizado y dirigido para lograr la formacion educativa y formativa de los
estudiantes, haciéndolos aptos y capaces para trabajar por su desarrollo y una

vida mejor.

En este proceso se menciona lo importante que es mantenerles motivado a
los estudiantes, felicitar por su mejor esfuerzo y sobre todo dejar que opinen
acerca de algun tema o recibir sugerencias, por lo que se sentirian valiosos y con
mas ganas de aprender. Como docentes apoyar las ideas que tengan en mente y
ayudarles a complementar; y, asi es el caso, a su vez ayudar a desarrollar y

potencializar sus habilidades y capacidades.

A continuacion, mencionamos algunas de las caracteristicas, que segun Sanchez

(2019), poseen las metodologias activas:

) Protagonismo estudiantil, los estudiantes se constituyen en los actores clave
del proceso.

o Expresion de destrezas, potencialidades, cualidades y habilidades de los
alumnos.

Estimula la participacion y organizacion activa de los estudiantes.
El docente como facilitador del aprendizaje, incitando al estudiante a un
aprender haciendo, es un principio de la nueva educacion.

) El material para utilizar es concreto, natural y del contexto, entre ellos se
mencionan: granos de frijol y de maiz, piedrecitas, trozos de manera, hojas de
plantas, latas, envases, cajas, afiches, alambre, semillas, tapitas, papel
periddico, entre otros.

) Utiliza un programa de educacion con calidad y calidez.

Promueve la participacion de los estudiantes, convirtiéndolos en sujetos de

su propia educacion, claro esta con el apoyo y orientacién de los docentes.
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) Ayuda al docente a cambiar sus principios y criterios educativos
tradicionales, rigidos, anticuados; por formas educativas mas dinamicas,
activas y participativas.

2.1.2.8. Ventajas y desventajas de las metodologias activas
Ventajas:

o Transforma al aprendizaje en un auténtico y eficaz resultado de la
educacion.

) No establece como terminacion la cantidad de conocimientos adquiridos;
sino como efectos del ejercicio a que se somete la inteligencia, a través de la
practica.

) La enseflianza se convierte en funcion didactica y vivificante.

Los estudiantes tienen criterio propio, el espiritu encuentra su deleite en el
estudio.

°® Busca y halla la verdad, por medio del seguimiento de nuevos
descubrimientos.

Prepara paralelamente todas las energias e inteligencias mentales.
Se basa en la observacién y juicios sobre los hechos y acciones.

°® Somete las facultades mentales, por tanto, construye o genera
conocimientos.

) Excluye la ensefianza dogmatica, imposibilita que los conocimientos se
encasillen.

o Evita la rutina, porque permite aplicar diferentes métodos activos.

) Fomenta el protagonismo del estudiante de forma analoga al docente.

Desventajas:

°® Provoca desorden e indisciplina, cuando las instrucciones son mal dadas y
ejecutadas.

) Trabajo mas ejecutado, material mal utilizado, indiferencia de los educandos.

) Trabajo no equitativo, pérdida de control del docente.

° Pérdida de tiempo, cuando las actividades no estan bien planificadas.
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Se puede sefalar que las metodologias activas no son mas que estrategias,
técnicas y métodos, que a su vez el docente toma en cuenta para aplicar en el
aula como actividades, con el objetivo de transformarlas en procesos de
ensefnanza que fomentan la motivacién y las ganas de estudiar y participar
activamente en el aula. Las metodologias acticas y los medios de exposicion, a
decir de varios autores es, la forma de ensefar es un proceso bidireccional de
transferencia del conocimiento. Por lo tanto, como se habia mencionado
anteriormente el estudiante en gran parte es él que ensefia al docente, debido a
que existen situaciones en la que los estudiantes aprenden de diferente manera,
para ello el estudiante ensefia a su docente a ensefiarles y a su vez el alumno
observa y analiza los contenidos aprendidos y con la motivacion que el docente
incluyo en el aula se auto educa y reajusta su nivel de conocimiento y por ende
consigue formarse con un pensamiento critico debido a la confianza que el

docente brindd en el aula de clase.

2.1.2.9. Tipos de métodos

Los diversos tipos de métodos nos permiten un desenvolvimiento que
facilita las argumentaciones tedricas-explicativas sobre las aplicaciones con la
realidad empirica a la que se representa, mediante el método activo del
descubrimiento guiado (con sus objetivos, normas y caracteristicas); el método de
ensefianza individualizado y socializado; el método ludico o gamificacion de
ensefanza; el método heuristico; el método de Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP); el método de aprendizaje cooperativo; el método de casos de estudio. Y,

las aplicaciones de las técnicas de aprendizaje activo.

2.1.2.9.1. Método activo de descubrimiento guiado
Este estilo es un paso para conseguir el fin deseado para que un alumno
tenga una capacidad de reacciéon a una serie de estimulos nuevos. El docente
plantea una serie de problemas en las tareas que estan ejecutando para que el

segundo las resuelva. La actividad principal la realiza el alumno, es el quien
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descubre; el profesor es un guia. Existe una relacion particular entre el profesor y
el estudiante. Es el primero que va a llevar a que el alumno desarrolle la parte

cognitiva.

Objetivos:
° Favorecer y confirmar el valor de la formacién autonoma en el contexto de la
educacion integral.
Implicar cognoscitivamente al alumno en su aprendizaje motriz.
Mejorar el proceso de educacion.
Trasladar algunos aspectos de la toma de decisiones del profesor al alumno.
Aprender a aprender.

Desarrollar la toma de decisidon ante problemas o situaciones de aprendizaje.

Transferir a situaciones reales el proceso de busqueda.

Normas en relacién con el docente — alumno.

Que el docente esté dispuesto:

° Cruzar el umbral del descubrimiento.

o Tiempo en estudiar la estructura de la actividad y en disefar la secuencia
adecuada de las preguntas.

) A aventurarse experimentando con lo desconocido.

o Confiar en la capacidad cognitiva del alumno.

Que el alumno esté dispuesto:

) Ser capaz de hacer pequefos descubrimientos que lo llevaran al
descubrimiento de un concepto.

o Necesario, el profesor dara pistas o pautas, no soluciones.

) La respuesta brota del alumno.

Caracteristicas:

) Propone al estudiante situaciones reales que debe descubrir.
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) Los problemas deben surgir de una situacion exploratoria para que
investiguen.
o La experiencia exploratoria debe poner en movimiento el bagaje constituido
por la experiencia anterior.
El alumno es protagonista del proceso enseianza — aprendizaje.
Enfatiza los procesos: adquisicion de conceptos, solucion de problemas y
estrategias mentales, a través del dialogo.
) Implica el uso de muy variado y divergente material educativo.
Se evaluan los procesos que conducen a los productos del aprendizaje,
modos de actuar, pensar y sentir.
°® Sugiere transferir el control del aprendizaje, ejercido por el docente al
alumno.

) El docente debe ser orientador, asesor y amigo.

2.1.2.9.2. Método individualizado y socializado
En estos métodos de ensefianza individualizado y socializado, se
desarrollan en los aspectos a) y b), es decir, destacandose el trabajo de los
estudiantes a nivel individual o personal y los socializados, que son las acciones
colaborativas y cooperativas; es obvio la participacion en la directividad y

centralidad por parte del docente, quien conduce estos métodos, asi:

a. Método de ensefianza individualizado: tienen como maximo objetivo ofrecer
oportunidades de un desenvolvimiento individual a un completo desarrollo de sus
posibilidades personales. En este método encontramos: Métodos de Proyecto,
Método de Plan Dalton, Método de ensefianza por unidades, Método de
ensefianza programada y Técnica de Winetka. En cuanto a que el Método de
Proyecto, presenta diferentes tipos como son: constructivo, aprendizaje, estético y
problémica. Ademas, etapas que lo identifican: definicion y formulacion;

planeamiento y compilacidn de datos; ejecucion y evaluacion.
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b. Método de ensefianza socializada: tiene por principal objeto sin descuidar la
individualizacion- la integracion social, el desenvolvimiento de la aptitud de trabajo
en grupo y del sentimiento comunitario, como asimismo el desarrollo de una
actitud de respeto hacia las demas personas. El estudio en grupo es una
modalidad que debe ser incentivada a fin de que los alumnos se vuelquen a

colaborar y no a competir.

Cuenta con varios tipos como son:

Trabajo mancomunado (en conjunto, unidos).
Participacion corporativa.

Participacion cooperativa.

Responsabilidad colectiva.

Conciencia de grupo.

Sentido de participacion con los mismos propésitos.
Interaccién, ayuda mutua.

Toma de decisiones grupales.

Habilidad para actuar de manera unificada.

Entre sus principales técnicas y procedimientos se tiene: dialogo, dinamica grupal,
dramatizacion, visitas: paseos y excursiones y entrevistas. Este método puede

emplearse en casi todas las asignaturas.

c. Método Socializado-Individualizante: segun Escobar (2018), consiste en
proporcionar trabajos en grupos e individuales procurando, también, atender a las

preferencias de los educandos.

Puede presentar dos modalidades:

Primera modalidad: presentacion, organizacion de estudios, discusion,
verificacion del aprendizaje e individualizacion.

Segunda modalidad: presentacion informal, planteamiento, estudio semantico,

presentacion, discusion, verificacion del aprendizaje e individualizacion.
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2.1.2.9.3. Método ludico o gamificacion de ensefianza

Permite el aprendizaje mediante el juego, existiendo una cantidad de
actividades divertidas y amenas en las que puede incluirse contenidos, temas o
mensajes de la asignatura, los mismos que deben ser habilmente aprovechados
por el docente. Las practicas de gamificacion o juegos en los primeros tres a seis
afios deben ser motrices y sensoriales, entre los siete y los doce deben ser
imaginativos y gregarios y, en la adolescencia competitivos, cientificos. Con este
meétodo se canaliza constructivamente la innata inclinacion del nifio hacia el juego,
quien a la vez que disfruta y se recrea, aprende. Debe seleccionar juegos
formativos y compatibles con los valores de la educacion. Sus variantes son los

juegos vivenciales o dinamicas.

2.1.2.9.4. Método heuristico

El método heuristico es la parte practica del concepto de heuristica, que es
cualquier enfoque para la resolucién de problemas, aprendizaje o descubrimiento
que emplea un método practico no garantizado para ser 6ptimo o perfecto, pero
suficiente para los objetivos inmediatos. Es decir, en un modo coloquial, es un
conjunto de métodos y diferentes técnicas que nos permiten hallar y resolver un
problema. Donde encontrar una solucion 6ptima es imposible o poco practica, los
meétodos heuristicos se pueden utilizar para acelerar el proceso de encontrar una
solucion satisfactoria, la heuristica se podria definir también como una especie de
atajo mental que alivia la carga cognitiva de tomar una decision. Como disciplina
cientifica, puede ser aplicada a cualquier ciencia con el propdsito de concluir en un

resultado eficiente al problema planteado.

El método heuristico esta construido sobre el uso de diversos procesos
empiricos, es decir, estrategias basadas en la experiencia, la practica y la
observacion de los hechos, con el fin de llegar a la solucién eficaz de un problema
determinado. Es el arte de dialogar y sostener una discusion -dialéctica. Producir y
formular hipétesis, argumentar, recopilaciéon de datos, discusion de resultados,

extraer conclusiones y hacer juicios de valor.
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Existen distintos procedimientos heuristicos que pueden ser de utilidad a los

alumnos:

) Dibujar un esquema del problema.

) Deducir a la inversa del problema para encontrar su solucion, divisar un plan.

) En caso de ser una problematica abstracta, tratar de estudiar un ejemplo
concreto, llevando a cabo el plan.

) En principio, abordar el problema en términos generales; inspeccionar.

2.1.2.9.5. Método de aprendizaje basado en problemas

El método de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), desarrolla el apoyo

en resolver las problematicas, a ello, en la presentacion de Vazquez (2012) sobre

el trabajo titulado “Aprendizaje basado en Proyectos de la UNIREM”, es una

experiencia pedagogica organizada para investigar y resolver problemas que se

presentan enredados en el mundo real.

Posee las siguientes caracteristicas:

Comprometen a los estudiantes (aprendizaje significativo).

Organiza el aprendizaje alrededor de problemas holisticos.

Crea un ambiente en el que los docentes alientan a los estudiantes a pensar
(critica y creativamente) y los guian en su indagacion.

Segun Marzano (1997), el aprendizaje es mayor cuando las personas usan
la informacién de manera significativa.

Fomenta en el alumno la actitud positiva hacia el aprendizaje.

El respeto por la autonomia del estudiante.

El aprendizaje centrado en el trabajo activo donde los alumnos participan
constantemente en la adquisiciéon de su conocimiento.

El aprendizaje se centra en el alumno y no en el profesor o sélo en los
contenidos.

Estimula el trabajo colaborativo en diferentes disciplinas, se trabaja en

grupos pequenos.
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° El maestro se convierte en un facilitador o tutor del aprendizaje.

°® Se desarrolla el pensamiento critico, creativo, toma de decisiones y
resolucion de problemas.

) Ofrecer oportunidades de colaboracién para construir conocimiento.

) Aumentar las habilidades sociales y de comunicacion.

Segun D. Ausubel (1976): el ABP promueve la disposicion afectiva y la
motivacion de los alumnos, indispensables para lograr aprendizajes significativos;
de igual manera Piaget (1999) manifiesta que el ABP provoca conflictos cognitivos
en los estudiantes y Vygotsky indica que el ABP permite la actualizacion de la

Zona de Desarrollo proximo de los estudiantes.

a..Importancia del ABP
El procesamiento de la informacion en los niveles superiores, tal como se da en la
resolucion de situaciones problematicas, el pensamiento critico. El aprendizaje es
mayor cuando las personas usan la informaciéon de manera significativa, asi:
Habilidades para la resolucion de problemas (definidos y no definidos).
Habilidades interpersonales y de trabajo en grupo.
Habilidades metacognitivas, de autoconfianza y de autodireccion.
Habilidades de autoevaluacion.
Habilidades para el manejo del cambio.

Habilidades de aprendizaje continuo (a lo largo de la vida).

b. Ventajas del ABP
Ensefar al alumno a aprender a aprender.
Capacitar a los estudiantes para el trabajo independiente.
Promover la formacion de intereses en el aprendizaje y reflexion sobre las
necesidades cognoscitivas.
Contribuir a la formacion de convicciones, cualidades, habitos y normas de

trabajo responsable.
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2.1.2.9.6. Método de aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo es otro tipo de método activo, un concepto
diferente del proceso de ensefianza y aprendizaje. Esta basado en la formacién de
grupos mixtos y heterogéneos tanto en nivel, sexo y demas actitudes, de forma
que dentro del grupo se coopera en el aprendizaje de distintas cuestiones de
indole muy variada. Segun Torres (2018,) “considera una verdadera innovacion
educativa no depende unicamente del uso de las TIC en el aula, sino que debe
tener un sentido pedagogico” (p. 27.); por lo que muchas de las innovaciones mas
interesantes no dependen de la tecnologia. Es una metodologia que se basa en el
trabajo en equipo y que tiene como objetivo la construccién de conocimiento y la

adquisicién de competencias y habilidades sociales.

Esta forma de trabajo debe cumplir siempre con las siguientes
caracteristicas de acuerdo con Torres (2018), es decir, de acuerdo con la
organizacion de la clase en pequefios grupos mixtos y heterogéneos donde los
alumnos trabajan conjuntamente de forma coordinada entre si. Ademas, los
objetivos de los participantes deben estar estrechamente vinculados, de tal
manera que cada uno de ellos sélo puede alcanzar sus objetivos si, y solo si, los
demas consiguen alcanzar los suyos. En ese sentido practico, debe tratarse de un
sistema de interacciones cuidadosamente disefiado que organiza e induce la
influencia reciproca entre los integrantes de un equipo, los que se desarrollan
operativamente en los literales (a, b, c, d, e, f, 9):

a. Principios:

Interdependencia positiva.
Interaccion cara a cara.
Responsabilidad individual y grupal
Habilidades interpersonales.

b. Cooperacién en el aula
Antes

Disefio de la tarea. Creacién de un clima favorable.

Equipos heterogéneos de trabajo cooperativo.
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Asignacion de roles.

Implementacion.

Presentacion y explicacion clara.
Monitoreo y ayuda segun sea necesario.

Evaluar la realizacion de cada equipo de trabajo.

Después
Autoevaluacion del desempefio de los equipos.

Discusién de estrategias para mejorar.

c. Roles para el trabajo en equipo Refiere Torres, (2018) en su estudio: se
seleccionan los equipos, cada uno tendra un jefe (dirige) de equipo quien
seleccionara de ente los miembros dos estudiantes, uno sera el registrador
(escribano o secretario), quien lleva las memorias, el otro es el controlador
(mantiene el orden de las intervenciones y los temas), que controla la disciplina y
la ejecucion correcta del proceso, los demas son miembros (todos interactuan) y el
facilitador (puede ser el docente o evaluador del proceso general) que se encarga

de conducir y guiar cada uno de los equipos y los contenidos a desarrollar.

d. Ventajas de trabajo en equipo:
Mayor productividad.
Reduccion de tiempo.
Facilita y motiva la ejecucion de las tareas.
Potencia la innovacién y creatividad.
Favorece y desarrolla la comunicacion y unidad entre los miembros.
Permite el desarrollo de lideres.

Facilita el control y los cambios.

e. Estrategias de aprendizaje cooperativo:
Equipos de investigacion.

Tutoria entre iguales.
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f. Técnicas cooperativas:

Resolucién de problemas en parejas.

El docente plantea un problema / el estudiante plantea un problema.
En parejas identifican la informacion mas importante.

Descubren la naturaleza del problema.

Analizan el conocimiento.

Escogen la mejor solucion.

Evaluan resultados.

g. Funciones mentales convertidas en roles: para facilitar la comprension lectora
en las cuatro funciones cognitivas, que se distribuyen en turnos a cada miembro
del equipo:

Leer y resumir.

Hacer preguntas.

Responder preguntas.

Anticipar lo que viene a continuacion.

2.1.2.9.7. Método de casos de estudio

Los métodos de casos de estudio, segun Torres (2018), es cuando la
docencia es una de las actividades mas creativas que puede desarrollar un ser
humano. La docencia tiene el imaginario de que se pueden formar conocimientos,
capacidades, valores y sentimientos en otras personas. En cuanto al curriculo
basado en casos, problemas y proyectos, se requiere elaborar un curriculo en el
que la mayoria de los problemas se refieran a situaciones novedosas, es decir,
situaciones en las que no aparece obvia la solucion, ni las peculiaridades del

problema.

El curriculo tiene que poner al estudiante en situaciones de desafio. Los
meétodos son los que le dan el sentido al proceso docente educativo, bajo la
orientacion del modelo pedagogico, y por tanto estan vinculados a la presentacion

de los contenidos y su evaluacion. Dan respuesta al modelo pedagogico, dado que
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los modelos contienen los fundamentos psicologicos, pedagdgicos, socioldgicos,
neuro-cientificos, epistemologicos y legales, que orientaran la articulacion de los
diferentes métodos, el método de casos de estudio es un valioso recurso didactico
para alcanzar resultados superiores de ensefianza, en el que el docente es el
protagonista. Como instrumento pedagdgico es util para activar el proceso de
ensefanza aprendizaje al capacitar a los estudiantes en la solucion de uno o
varias situaciones practicas. Es una técnica que se fundamenta generalmente en
la escenificacion de una situacién problémica que se interrumpe para buscar

respuesta a determinadas interrogantes que se le hacen a la situacion planteada.

¢ Es lo mismo un caso de estudio que un estudio de caso? No es lo mismo,
el estudio de caso es un método de la investigacién cualitativa de gran relevancia
para las ciencias humanas y sociales y sirve para contrastar una teoria segun el
objetivo de la investigacion. Un estudio de caso puede ser una persona,
organizacion, programa de ensefianza, un alumno, profesor, aula, claustro,

programacion, colegio.

Algunos objetivos del estudio de caso son:
°® Producir un razonamiento inductivo, a partir del estudio, la observacion y
recoleccion de datos establece hipotesis o teorias.
) Puede producir nuevos conocimientos al lector o confirmar teorias
conocidas.
Comprobar o contrastar fendmenos, situaciones o hechos.
Pretende explorar, describir, explicar, evaluar y/o transformar.
¢, Qué consideraciones hay que tener en cuenta al elaborar un caso de
estudio?
o Tener claros los objetivos de aprendizaje, el tema a tratar y la trama que
permita una discusion profunda.
Redaccion facil, con estilo coloquial, claro y directo.
) La redaccion debe tener una dramaturgia para involucrar y poner en

situacion.
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° Puede tener o no cierta complejidad y profundidad.

) Es fundamental que comience caracterizando los personajes que
intervienen y el conflicto que deriva la situacién problémica, para crear el
interés dramatico, de manera breve y concisa.

) Hay que dar criterios del lugar donde se desarrolla el caso, su actividad, el
entorno y datos relevantes para abordar el dilema.

o Al final de caso se puede retomar el dilema para buscar tension y enfocar al
lector en el problema, pensar los datos que debe recopilar, los analisis que
debe hacer y los caminos a la solucién mas adecuada.

° El que lo elabore debe dominar el tema y capacidad para crear y recrear el
dilema, asi como los analisis necesarios para la toma de decisiones.

) De acuerdo con el objetivo sera la extension del caso.

¢, Cuales son los mejores criterios para crear un caso de estudio?
o Fundamentarse en organizaciones o hechos reales.
) Obtener el permiso correspondiente.
) Recopilar la informaciéon necesaria. Utilizar técnicas. - Dominar aspectos del
arte de la escritura y la dramaturgia.
o Tener inspiracion para redactar, para combinar lo real con lo ficticio
) Es un proceso de prueba y error, de aproximaciones sucesivas.
) Puede tener subtitulos para ubicar al lector y evaluar la informacion que se
da y como interactua con otras y la secuencia temporal de los hechos.
Evitar tecnicismos y considera el lenguaje del entorno y el argot del sector.
Punto importante son las preguntas para formular: directas o abiertas.

°
o
) Es necesario validar el caso: en el lugar de los hechos o con expertos.
° De todos comentarios hay que tomar notas.

°

Las interacciones para validar el caso pueden ser muchas.
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2.1.2.10. Tipos de estrategias

Se describen tedricamente una clasificacion de las estrategias de
aprendizaje en el ambito académico. Segun presentacion de Sirvent, (2015), se
han identificado cinco tipos de estrategias generales en el ambito educativo: las
tres primeras ayudan al alumno a elaborar y organizar los contenidos para que
resulte mas facil el aprendizaje -procesar la informacion- (p. 45). La cuarta esta
destinada a controlar la actividad mental del alumno para dirigir el aprendizaje. Y,
por ultimo, la quinta es de apoyo al aprendizaje, para que éste se produzca en las

mejores condiciones posibles.

2.1.2.10.1. Estrategias de ensayo
Implica la repeticion activa de los contenidos (diciendo, escribiendo), o
centrarse en partes claves de él. Son ejemplos: repetir términos en voz alta, reglas
nemotécnicas, copiar el material objeto de aprendizaje, tomar notas literales, el
subrayado. Implican hacer conexiones entre lo nuevo y lo familiar. Por ejemplo:
parafrasear, resumir, crear analogias, tomar notas no literales, responder
preguntas (las incluidas en el texto o las que pueda formularse el alumno),

describir como se relaciona la informacién nueva con el conocimiento existente.

2.1.2.10.2. Estrategias de organizacién
Agrupan la informacion para que sea mas facil recordarla. Implican imponer
estructura al contenido de aprendizaje, dividiéndolo en partes e identificando
relaciones y jerarquias. Incluyen ejemplos como: resumir un texto, esquema,

subrayado, cuadro sindptico, red semantica, mapa conceptual, arbol ordenado.

2.1.2.10.3. Estrategias de control de la comprension
Son las estrategias ligadas a la metacognicién. Implican permanecer
consciente de lo que se esta tratando de lograr. Seguir la pista de las estrategias
que se usan Yy del éxito logrado con ellas y adaptar la conducta en concordancia.

Son un sistema supervisor de la accion y el pensamiento del alumno, y se
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caracterizan por un alto nivel de conciencia y control voluntario. Entre las

estrategias metacognitivas estan: la planificacion, la regulacion y la evaluacion.

2.1.2.10.4. Estrategias de planificacion
Controlar la actividad mental del alumno. Los alumnos dirigen y controlan
su conducta. Son, por tanto, anteriores a que los alumnos realicen ninguna accion.
Se llevan a cabo actividades como: establecer el objetivo y la meta de aprendizaje.
Seleccionar los conocimientos previos que son necesarios para llevarla a cabo.
Descomponer la tarea en pasos sucesivos. Programar un calendario de ejecucion.
Prever el tiempo que se necesita para realizar esa tarea, los recursos que se

necesitan, el esfuerzo necesario. Seleccionar la estrategia a seguir.

2.1.2.10.5. Estrategias de regulacion, direccidn y supervision
Se utilizan durante la ejecucion de la tarea. Indican la capacidad que el
alumno tiene para seguir el plan trazado y comprobar su eficacia. Se realizan
actividades como: formularles preguntas. Seguir el plan trazado. Ajustar el tiempo
y el esfuerzo requerido por la tarea. Modificar y buscar estrategias alternativas en

el caso de que las seleccionadas anteriormente no sean eficaces.

2.1.2.10.6. Estrategias de apoyo o afectivas
Apoyo al aprendizaje. No se dirigen directamente al aprendizaje de los
contenidos. La mision fundamental de estas estrategias es contribuir con la
eficacia del aprendizaje mejorando las condiciones en las que se produce.
Incluyen: establecer y mantener la motivacion, enfocar la atencion, mantener la

concentracion, manejar la ansiedad, manejar el tiempo de manera efectiva, etc.

2.1.2.11. Técnicas de aprendizaje activo

Con base en la presentacion de Sirvent (2015) en su presentacion
denominada Estrategias y Técnicas de Aprendizaje, de la Universidad de Chiapas-
México. En cuanto a las estrategias y técnicas de aprendizaje activo, es

importante hacer participe al estudiante del proceso de ensefianza y aprendizaje,
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pues esto le permite desarrollar habilidades y competencias para aprender por si
mismo y ademas trabaje adecuadamente en equipos, los conceptos que se deben
tener presentes son: saber hacer y aprender a aprender, los dos objetivos
formativos principales que se propone, para lograr implementarlo, no basta con
que los docentes recurran a las tradicionales metodologias didacticas centradas
en las clases magistrales o en la toma de apuntes.  Es necesario incrementar el
protagonismo de los estudiantes con métodos activos de ensefanza. El
aprendizaje basado en problemas (ABP), el estudio de casos o la ensefianza por
proyectos son algunas técnicas que permiten centrar el aprendizaje en la actividad
del alumno. Las técnicas de aprendizaje son aquellas que parten siempre de las
experiencias ya adquiridas por el educando en diferentes situaciones, en donde
ellos se convierten en verdaderos protagonistas. El maestro asume el papel de
guia, estimulador del aprendizaje, un transmisor del saber, un ensefante;
compartiendo con su responsabilidad, la del aprendizaje, las técnicas activas
desarrollan un proceso de teorizacion de la practica, en forma ordenada,
progresiva sistematica y al ritmo de los participantes. Una estrategia activa: crea
en la persona confianza en si misma, produce satisfaccion al vencer las

dificultades y lograr los objetivos, es el anadlisis de los problemas reales de la vida.

2.1.3. Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo segun Ayala (2008), “esta referido a los
conocimientos, habilidades y destrezas, valores y habitos adquiridos, viven el
presente a futuro” (p. 34) Relacionan nueva informacion y la previa, estructura
cognoscitiva del ser humano solucion de problema, comprension y significacion de
lo aprendido, apoyo de futuro aprendizaje.  El logro de aprendizajes significativos:
reestructuracion de procesos didacticos, transformacion del rol del docente,

beneficio del mejoramiento de la calidad de la educacion.

2.1.3.1. ; Como se logra el aprendizaje significativo?

Para lograr un aprendizaje significativo se necesita tres condiciones a saber:
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Significatividad l6gica del material: los conceptos que el profesor presenta
siguen una secuencia légica y ordenada. Es decir, importa no solo el
contenido, sino la forma en que este es presentado.

Significatividad psicoldgica del material: Se refiere a que el alumno conecte
el conocimiento presentado con los conocimientos previos, ya incluidos en
su estructura cognitiva, lo que posibilita la comprension para el alumno.
Actitud favorable del alumno: El aprendizaje no puede darse si el alumno
no quiere aprender. Este es un componente de disposiciones emocionales
y actitudinales, donde el maestro solo puede influir a través de la

motivacion.

2.1.3.2. Ventajas del aprendizaje significativo

En cuanto a las ventajas del aprendizaje significativo, podemos ver que

este se manifiesta por las siguientes caracteristicas constitutivas en la practica

didactica en los que opera el curriculo en la programacion de la asignatura de

Ciencias Naturales, asi:

Produce una retencion mas duradera de la informacion. Modificando la
estructura cognitiva del alumno mediante reacomodos de esta para integrar
a la nueva informacion.

Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los aprendidos
anteriormente en forma significativa, ya que al estar claramente presentes
en la estructura cognitiva se facilitara su relacién con los nuevos contenidos.
La nueva informacion, al relacionarse con la anterior es depositada en la
llamada memoria a largo plazo, en la que se conserva mas alla del olvido
de detalles secundarios concretos.

Es activo, pues depende de la asimilacion deliberada de las actividades de
aprendizaje por parte del alumno.

Es personal, pues la significacion de los alumnos depende de los recursos
cognitivos del alumno (conocimientos previos y la forma como estos se

organizan en la estructura cognitiva).
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2.1.3.3. Maneras de adquirir el aprendizaje significativo
Por recepciéon: Cuando el nuevo conocimiento es proporcionado al
estudiante en su forma final. La procesa de manera significativa o repetitiva, pero
depende del contenido y de la actitud del alumno, mas no de la manera receptiva
en que se lleva a cabo el aprendizaje:
e Por descubrimiento: Cuando el estudiante es el que descubre el
conocimiento, la tarea del maestro consiste en dar pistas para que llegue

por si mismo al aprendizaje.
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3.1. Estructura metodolégica y contenido general

La presente perspectiva metodoldgica describe el tipo de investigacion y sus
variantes cualitativas y cuantitativas, estas argumentaciones son explicadas por en
cifras estadisticas que se vislumbran en las contrastaciones de las cualidades
esgrimidas en esta investigacion. El componente director asertivo, esta
configurado por el disefio metodologico de investigacion, es decir, que, a partir del
objeto de estudio, se describen los antecedentes del problema, cuyo abordaje
tedrico y practico son descritos por autores como McMillan y Schumacher,
Hernandez-Sampieri et al., Cisterna, Pérez, los que referencian a este tipo de
investigacién, en cuanto a los comportamientos, aplicaciones metodoldgicas
didacticas se describen en los escenarios y experiencias de los paises sobre los que
se ha estudiado a las asignaturas de Ciencias Naturales. Ademas de senalarse que
es de tipo correlacional, en cuanto a las unidades de analisis, es decir, escuelas
publicas de séptimo grado, usos de las TIC y la aplicacién del Programa Hagamos

Ciencias del Ministerio de Educacion (MEDUCA) en estas escuelas seleccionadas.

3.1.1. Tipo de investigacion
El trabajo de investigacidon es de tipo cualitativa, debido a que el tema surge en una
comunidad y en un contexto especifico, desde la lectura de realidades multiples a
cerca de las miradas de la ensefianza en de las Ciencias Naturales, es decir,
observancia conspicua de la perspectiva de los docentes participantes y estudiantes,
explicitdndose para ello las estrategias flexibles y autocriticas que se dinamizan en
cuanto surgen acciones comportamentales de los actores sociales y con ello, los
datos condensados en subjetividades (elementos valorativos) y objetividades
(elementos concretos), que son inclusiones para el desarrollo de proposiciones de
nuevas alternativas educativas, vinculadas al contexto académico institucional, que

ha venido desarrollandose en lo global, regional y local.

Segun McMillan y Schumacher (2001), es cuando “el investigador interactua
directamente en el proceso y al final del proceso se presentan generalizaciones

detalladas relacionadas con el contexto” (p.19). Se adopta este tipo de investigacion,
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dado que se busca analizar en la practica, como la estrategia didactica es una
alternativa diferente en la ensefianza de las Ciencias Naturales, sin pretender
formular una ley o teoria, tan solo analizar y reflexionar sobre las interacciones y
realidades de los actores involucrados en el escenario educativo; en este sentido,
sin que al generalizar los resultados encontrados, dado que la presente investigacion
en cuestion, es de caracter cualitativa, para los autores Hernandez-Sampieri et al.
(2010), quienes manifiestan que dicha perspectiva de analisis “se enfoca a
comprender y profundizar los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los

participantes en un ambiente natural y en relacion con el contexto” (p. 364).

En congruencia y en correspondencia explicita al tipo de investigacion
cualitativa, cuyo enfoque tedrico cualitativas y cuantitativas que auscultan las
circunstancias comportamentales y actitudinales por parte del alumnado y los
profesores de la asignatura de Ciencias Naturales, identificadas estas
representaciones sociales, realizamos una descripcidn, analisis y explicacion de las
situaciones ocurridas en la practica pedagogica-curricular vinculadas a los espacios
de aprendizajes, permitiendo estudiar, entender, analizar y por tanto construir
conocimiento desde la interpretacion, ya que es el sujeto -investigadores- es quien
disefia y construye la investigacion. Cisterna (2005) menciona que desde el enfoque
interpretativo “el investigador recopila la informacion, la organiza y le da sentido,
tanto de sus estructuras conceptuales previas, como desde aquellos hallazgos que

surgen de la propia investigacion” (p. 62).

Agregandose a esta conjugacion de elementos constitutivos que axiomatizan
a que la realidad educativa aulica, esté identificadas en acciones descriptiva que
permitan conocer las diferentes estrategias metodoldgicas de ensefianza utilizadas
por los docentes hacia los alumnos que aprenden la asignatura de Ciencias
Naturales, se incorporan a esta acotacion que la asignatura en cuestion, esta asidas
por las delimitaciones de los hechos que conforman el problema de investigacién en

esta investigacion.
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También es de tipo descriptivo, porque permite describir de manera precisa lo
que ocurre en el espacio en que se desarrollan las clases con informacion
suministrada por los estudiantes y los docentes. Ademas de una informacioén que se
obtiene de los docentes en cuanto al uso de estrategias didacticas y su relacion con
las destrezas de los estudiantes para la ensenanza de la asignatura de Ciencias

Naturales.

También esta investigacion es de caracter cuantitativa - cualitativo porque fue
disefiada para determinar las variables que intervienen y su relacion con los
elementos que forman parte de ese proceso de ensefianza - aprendizaje entre el
docente y sus alumnos. Resaltando el aspecto nominal en la investigacion producto
de lo que se realiza en el aula con los chicos y lo que realmente el docente planifica

en virtud de lo que ejecuta.

Pérez (2008) nos expone que “la investigacion cualitativa se considera como
un proceso activo, sistematico, y riguroso de indagacion dirigida, en el cual se toman
decisiones sobre lo investigable, en tanto se esta en el campo objeto de estudio”
(p.46). De tal forma que en esta investigacién se plantea un proceso donde la
informacion se sistematiza para obtener resultados apropiados con un analisis de la
informacion detallada a partir de los hallazgos encontrados y su manera precisa de
presentar la informacion para poder llegar a conclusiones efectivas luego de todo el

trabajo realizado.

Al mismo tiempo, esta investigacion es de tipo correlacionada, en este
aspecto lo que se hizo fue recoger informacion de los estudiantes de séptimo nivel,
tomando como muestra dos colegios que tienen una poblacion estudiantil de un 60%,
que ha participado del Programa Hagamos Ciencia en el nivel de primaria y su
respuesta frente a estudiantes que no han recibido esa formacion cientifica
innovadora y del usos de las TIC para el aprendizaje de las ciencias, ademas de las
caracteristicas que tienen estudiantes de otros centros educativos que no han

desarrollado el programa en las aulas de clase en el nivel de la primaria. Es
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importante resaltar que esta investigacidn ausculté las relaciones de causa y efecto,
correlacionando datos estadisticos que infieren (por representacién) sobre los
fendmenos que se dan en las aulas de clase con los estudiantes y su relacion con la
planificacién secuencial de los docentes, asi como su relacion entre el estudiante -
programa de la asignatura de Ciencias Naturales y lo que realmente se esta

logrando realizar en este proceso educativo.

3.1.2. Disefo de investigacion
En este trabajo de investigacion se aplican diferentes instrumentos técnicos
de recoleccion y registros de datos sobre la problematica identificada en cuestion,

segun los objetivos especificos descritos en el disefio estructural.

Por ser una investigacion con enfoque cualitativo, los datos recolectados
tuvieron un analisis descriptivo, por lo que esos registros se convierten en
construcciones como tareas que se van superponiendo, no se analiza cada paso
sino todo en conjunto. Teniendo en cuenta que segun Carrillo (2011) “el dato es el

resultado de una elaboracion de la realidad” (p. 99).

3.1.2.1. Analisis documental-descriptivo
Esta investigacion descriptiva sirvido para ordenar, agrupar o sistematizar los
datos encontrados sobre la tematica de estudio, y la busqueda especifica de
propiedades y caracteristicas importantes del fendmeno que se analizara. Este tipo
describe las tendencias de un grupo o poblacion, en funcion de las variables de
estudio que se esta explorando el objeto de estudio con base a la recoleccion de

datos que puntualicen la situacion tal y como se presenta en la realidad.

Con este tipo de investigacion se pretende describir a través de la evaluacion
el enfoque pedagdgico que presenta el programa de asignatura de Ciencias
Naturales en el curriculo panamefo y su correspondencia con la metodologia de
ensenanza de Ciencias Naturales en el programa de asignatura, por ser una

investigacidon documental es referida a aquella que permite obtener, seleccionar,
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compilar, organizar, interpretar y analizar informacion sobre un objeto de estudio a
partir de fuentes documentales, tales como libros, documentos de archivo, registros
audiovisuales, entre.  Asi este tipo de investigacion aportara a la descripcion de la
muestra y poblacion que se ha tomado en cuenta para el proyecto de investigacion,
se utilizé como instrumento una lista de cotejo donde se pretende llegar a evidenciar
la relacion entre el enfoque pedagdgico presente en el programa y las metodologias

de ensenanza utilizadas por los docentes.

3.1.2.2. Analisis comparativo-descriptivo
Para el caso de examinar los criterios que utiliza el docente en la seleccidon de
la metodologia de ensefianza de las Ciencias Naturales y su correspondencia en la
aplicacion del proceso de ensefianza aprendizaje en el aula de clases, se utilizara un
procedimiento sistematico para el estudio y analisis de objetos sometidos al estudio,
a fin de establecer semejanzas y diferencias entre los mismos, a través de una

comparacion descriptiva.

Se describieron y explicaron las invariantes de los eventos u objetos. No se
buscara generar cambios en los mismos. En este estudio de caracter descriptivo se
podran dar algunas situaciones donde la comparacion resulta ser el método mas
adecuado, como es el caso de interés en esta investigacion sobre la seleccion de la
metodologia de ensefianza de las Ciencias Naturales en el nivel de séptimo de los
docentes en tres centros educativos de la region Oeste de Panama a quienes se les
aplicara una encuesta a los docentes y a los estudiantes de la muestra seleccionada

de la poblacién en estudio.

3.1.2.3. Andlisis cuantitativo-estadistico
Para determinar la efectividad de las estrategias metodoldgicas que influyen
en el aprendizaje significativo en los estudiantes de séptimo grado que contribuyen
al proceso de ensefanza aprendizaje de las Ciencias Naturales se presenta en esta
investigacion un enfoque cuantitativo que se caracteriza por ser objetiva y deductiva,

producto de los diferentes procesos experimentales que pueden ser medibles, su
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objeto de estudio permite realizar proyecciones, generalizaciones o relaciones en
una poblacidn o entre poblaciones a través de inferencias estadisticas establecidas
en una muestra. Es asi como el alcance de esta investigacién cuantitativa es poder
establecer las relaciones de causa-efecto que se pueden presentar como es el caso
de la ensefianza de las Ciencias Naturales a partir de la activas en los estudiantes

de séptimo grado en cuatro (4) centros educativos de la region Oeste.

3.1.3. Fuentes de informacion
Para el presente trabajo de investigacion se hace uso de las siguientes
fuentes de informacion, como los materiales bibliograficos, hemerograficos y

webibliograficos.

3.1.3.1. Materiales en prensa y digitales
Este estudio tiene como fuente de informacion el apoyo de textos impresos
referentes al tema y sus similares, revistas cientificas, articulos de publicaciones
cientificas, periodicos, diccionarios, los programas de asignatura de Ciencias
Naturales, la planificacion trimestral y las secuencias didacticas (planificaciones
semanales); también, se utilizaron las fuentes de las bases de datos digitales de
internet y sus sitios web (libros, revistas indexadas, diccionarios, paginas webs,

blogs, otros).

3.1.4. Universo poblacional
La unidad de analisis de la poblacidon para esta investigacién esta comprendida de
estudiantes de cuatro (4) centros educativos de la region educativa de Panama
Oeste, especificamente de los centros educativos: Instituto Profesional y Técnico de
La Chorrera que cuenta con ocho (8) grupos de séptimo grado en la jornada
matutina y seis (6) grupos en la jornada vespertina, haciendo un total de 420
estudiantes aproximadamente y seis (6) docentes; el Centro Basico General Zaida
Zela Nufez con una poblacion cuatro (4) grupos en la jornada matutina, haciendo
un total de 126 estudiantes y diez (10) grupos de la jornada vespertina que hacen

un total de 300 estudiantes y tres (3) docentes; el Centro Educativo Basico General
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el Trapichito cuenta con nueve (9) grupos de séptimo grado en la jornada vespertina,
con una poblacion de 333 estudiantes aproximadamente y dos (2) docentes; y el
Centro Basico General La Mitra tiene cuatro (4) grupo de séptimo grado en la

jornada vespertina haciendo una poblacion de 110 estudiantes y dos (2) docentes.

3.1.4.1. Muestra paramétrica y no paramétrica
Para determinar el tamano de la muestra se toma en cuenta un aproximado de la
cantidad de alumnos de las tres escuelas seleccionadas en esta investigacion. Esta

cantidad fue proporcionada por los directores de los centros educativos.

El tamafno de la muestra paramétrica es obtenido utilizando la formula
estadistica relacionada con las poblaciones finitas, en donde se utilizé un nivel de
confianza de 95%, un margen error de 5% y en cuanto a la variabilidad positiva de

20% y la negativa de 80%. La férmula es la siguiente:

n= No? Z 2

e? (N-1) + 0? Z2
En donde:
n: tamafo de la muestra
N: tamano de la poblacién= 1289
O : desviacién estandar de la poblacién= 0.5
Z : niveles de confianza 95%= 1.96
e: limite aceptable de su valor 1% (0.01)
Sustituyendo la férmula se obtiene el siguiente resultado:

n= No?2 Z 2

e? (N-1) + 0? Z2

n= (1289) (0.5)? (1.96)?
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(0.05)2 (1289-1)+(0.5)2(1.96)2

n= (1289) (0.25) (3.84)

(0.25) (1288) + (0.25) (3.84)

n= 1237.44
322+0.96
n= 1237.44
322.96

n= 38 estudiantes por escuela

Para la seleccion de la muestra en el estudio se utilizara una poblacion total
de estudiantes de 1,289, de los cuales a través de formula estadistica relacionada
con las poblaciones finitas se obtuvo una muestra de 38 estudiantes por cada centro
educativo en estudio haciendo una muestra total de 152 estudiantes para esta
investigacion, lo que se refleja en un valor numérico de valores reales de estudiantes

seleccionados.

En cuanto a la muestra no paramétrica, se utilizé el criterio cualitativo del
muestreo por conveniencia, es decir, por darse las condiciones favorables de
facilidad de acceder a los docentes que imparten clases en los séptimos grados de
los cuatro centros escolares seleccionado-localizados en la Region Educativa de
Panama Oeste, y la conveniencia por la asertividad y respuestas a las entrevistas a

los 13 docentes, entrevistandose a todos.

3.1.4.2. Tipo de muestra
El tipo de muestreo que presenta esta investigacion es muestreo
probabilistico, ya que todos los estudiantes tienen la misma probabilidad de ser

elegidos para formar parte de una muestra y ser seleccionados para formar parte de
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la investigacion.

De acuerdo con el tipo de muestreo probabilistico, el mismo es de tipo
aleatorio estratificado, o sea que todos los estudiantes pertenecen a un grupo
homogéneo, es decir, estudiantes de séptimo grado de los centros educativos en
estudio, a la vez que se puede categorizar a los estudiantes si proceden de centros
educativos en la primara que trabajaron con el “Programa Hagamos Ciencia” o no,
algo semejante ocurre con todos los estratos posibles que quedan identificados en la

muestra en estudio.

3.2. Desarrollo conceptual y tedrico de las variables

Las variables en esta investigacion se caracterizan por las concepciones
teorizadas de fendmenos relacionados con la cavilacion constructiva racional que se
desarrolla en las sumaciones de categorias que se conforman en las definiciones
conceptuales y aconceptuales de las variables (Ibafiez, 1985). La conceptuacion
de las variables en cuestion, se describen en conjunciones categoriales y
aconceptuales o conectores que forman frases que describen los enfoques de las
modelaciones que estan redactadas en las perspectivas curriculares y que son
desveladoras de las acciones que ocurren en el proceso de enseianza-aprendizaje,
y las intenciones asertivas de representacion social desde las estrategias y practicas
didacticas que emplean los docentes hacia los estudiantes y las practicas de los
estudiantes en el aula de clase en la asignatura de Ciencias Naturales de séptimo

grado.

A este respecto, las variables se diversifican en significados que exponen las
modelaciones pedagdgicas, que se explican desde conceptos para conducir las
relaciones y dimensiones que ocurren en el proceso de ensefianza-aprendizaje, las
estrategias y alcances de éxitos, entre otras que ocurren en el desarrollo
experimental y experiencias de la ensefianza por parte de docentes y el aprendizaje

de los estudiantes.
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Existiendo un basamento que poseen sustratos asidos por los saberes
aprehendidos como ser social, cotidiano y cultural y tecnoldégico, en cuanto a los
usos de conocimientos (cognoscitivos y epistemoldgicos) adquiridos por la practica
pedagogia que se ensayo una propuesta metodoldgica sobre el papel jugado por los
docentes y estudiantes de los séptimos grados de Ciencia Naturales en los centros

escolares de Panama Oeste.

Para ello, hemos determinado la elaboracién de cuatro variables: una variable
dependiente que son efectos que producen o generan reacciones que estan
relacionadas al proceso que estan también determinadas por tres variables
independientes, que son las causas u origenes de cuestiones de Oordenes
pedagdgicos, es decir, cosas subjetivas y materiales, en cuanto a que las mismas
devienen de las formas naturales-artificiales-racionales, como diria Baruch Spinoza:
“el conocimiento del efecto depende del conocimiento de la causa, y lo implica”
(Spinoza, 2022, p. 58).

Es asi como el desarrollo tedrico de las variables independientes, se
sostienen en causatividades que operan de manera sistémica en la ensefianza de
los docentes y su implicancia en el aprendizaje de los estudiantes, es decir, hay una
analogia contraria a lo expresado en la variable dependiente, en cuanto a que el
conocimientos conceptuado de las variables independientes son causas que fluyen o
influyen como efecto constitutivo y adquirido por las relaciones de los procesos de
situaciones consustanciales al escenario pedagogico que ocurre en la asignatura de

Ciencias Naturales. Vid. Supra. 3.2. Desarrollo conceptual y tedrico de las variables.

3.2.1. Variable dependiente

En lo que respecta a la variable dependiente, que es referida al grado de
efecto reactivos (o reacciones que devienen) por las acciones estratégicas del
aprendizaje reveladoras en los estudiantes, es decir, caracterizados por los

comportamientos, actitudes, rendimiento académico (RA) pedagodgicos que son
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causadas por las variables independientes. Se trata en este sentido de la variable
que se miden con el fin de poder interpretar los estados constructivos accionales y
actuados por los estudiantes en cuanto a las reacciones de los cambios que ocurren
como efectos psicologicos factuales, aptitudinales, comportamentales y actitudinales
(Hernandez Sampieri, et al., 2010; Kerlinger y Lee, 2002; Spinoza, 2022).
3.2.1.1. Aprendizaje significativo

La variable dependiente Aprendizaje significativo es, segun el tedrico
estadounidense David Ausubel (1983), un tipo de aprendizaje en que un estudiante
asocia la informacién nueva con la que ya posee; reajustando y reconstruyendo
ambas informaciones en este proceso. Es decir, la estructura de los conocimientos
previos condiciona los nuevos conocimientos y experiencias, y estos, a su vez,
modifican y reestructuran aquellos. Este concepto y esta teoria se sitian dentro del

marco de la psicologia constructivista.

Para lograr un aprendizaje significativo se necesitan tres condiciones segun
Coll, (1978), citado por Candela M., asi:

e Significatividad logica del material: Los conceptos que el profesor presenta,
siguen por actitud cientifica, se entiende la formulacion de hipétesis y su
verificacion posterior a través de las experiencias adecuadas apoyandose
y desarrollando la actividad espontanea de investigacion de los nifios.

e Significatividad psicolégica del material: Se refiere a que el alumno
conecte el conocimiento presentado con los conocimientos previos, ya
incluidos en su estructura cognitiva, lo que posibilita la comprension para
el alumno.

e Actitud favorable del alumno: El aprendizaje no puede darse si el alumno
no quiere aprender. Este es un componente de disposiciones emocionales
y actitudinales, donde el maestro solo puede influir a través de la

motivacion.
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3.2.2. Variables independientes

En esta investigacion se conceptuaron dos variables independientes, es decir,
en cuanto a que se considera a toda aquella variable que se pone a prueba a nivel
experimental y experiencial ciertos niveles manipuladores por el analizador
investigador, con el fin de probar o contrastar el supuesto hipotético, las que poseen
propiedades de cualidades, psiquicas-sociales, aptitudinales, comportamentales, y
actitudinales, las que segregan afectaciones que implica a las variables
independientes, una de la otra y viceversa; y de igual manera, pero con un efecto
mas trascendental de cambios o reacciones en la variable dependiente. (Hernandez
Sampieri, et al., 2010; Kerlinger y Lee, 2002; Spinoza, 2022).

3.2.2.1. Metodologias didacticas activas
Las herramientas para lograr aprendizajes pueden ser de dos tipos:
pedagogicas y didacticas. Us (2009) sefiala que “la principal herramienta
pedagogica es la interaccidon social desde: la escuela, la comunidad y cualquier otro

acceso (...) debe dar lugar a situaciones significativas” (p. 110).

Por otra parte, Ontoria y otros (1999), conceptualiza la estrategia didactica
“‘como una secuenciacion de actividades planificadas para conseguir un aprendizaje”
(p. 36); en este aspecto se valora el trabajo previo docente visualizando y
determinando cuales experiencias didacticas le seran de utilidad de acuerdo con la
contextualizacién del entorno a su alrededor, aunado a los objetivos por alcanzar

dentro de la dinamica educativa.

Para Ontoria y otros (1999) las principales estrategias didacticas, se pueden
dividir en estrategias didacticas grupales, incluyendo foros, mesas redondas,
paneles de trabajo, talleres, juegos didacticos, entre otras; sin seguir un
planeamiento complejo, el docente puede adecuarlas al contexto que necesita. En
contraparte se encuentran las estrategias didacticas individuales, las cuales proveen

actividades con diferentes metodologias propiciando el protagonismo activo del
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educando. Las condiciones de estas estrategias versan en conocer las necesidades

individuales de cada estudiante y adecuar la estrategia con su particularidad.

3.2.2.1.1. Estrategias didacicas activas

Las metodologias activas son aquellas basadas en la ensefianza centrada en

el estudiante, conciben el aprendizaje como un proceso constructivo y no receptivo,

esto conlleva a un aprendizaje auto dirigido, donde el estudiante desarrolla

habilidades metacognitivas promoviendo mejor y mayor aprendizaje.

Segun Pimienta (2012, pp. 189-194), nos hace un abordaje sobre la

existencia metodologias relacionadas a las realizaciones de proyectos, estudios de

casos, y aprendizaje basado en problemas — ABC, descritos asi:

Proyectos: son una metodologia integradora que plantea la inmersion del
estudiante en una situacion o una problematica real que requiere solucion
o comprobacion. Se caracteriza por aplicar de manera practica una
propuesta que permite solucionar un problema real desde diversas areas
de conocimiento, centrada en actividades y productos de utilidad social.
Surge del interés de los aprendices.

Estudio de caso: constituyen una metodologia que describe un suceso real
o simulado complejo que permite al aprendiz aplicar sus conocimientos y
habilidades para resolver un problema. Es una estrategia adecuada para
desarrollar competencias, pues el estudiante pone en marcha tanto
contenidos conceptuales y procedimentales como actitudes en un contexto
y una situacion dados.

Aprendizaje basado en problemas — ABP: es una metodologia en la que
se investiga, interpreta, argumenta y propone la solucion a uno o varios
problemas, creando un escenario simulado de posible solucién y
analizando las probables consecuencias. El aprendiz desempefa un papel
activo en su aprendizaje, mientras que el instructor es un mediador que

guia al estudiante para solucionar un problema. Los problemas deben
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alentar a los aprendices a participar en escenarios relevantes al facilitar la

conexion entre la teoria y su aplicacion.

3.2.2.2. Modelos pedagogicos

El Modelo pedagodgico de la ensefianza en el ‘rea cientifica especificamente
en la asignatura de Ciencias Naturales, es dado por el Ministerio de Educacion
(MEDUCA) en las escuelas Centro Educativo Basico General El Trapichito, Instituto
Profesional y Técnico de La Chorrera, Centro Educativo Basico General Zaida Zela
Nufiez y El Centro Basico General La Mitra de los grados séptimo de la educacion
pre media; y, por otros lados, estan los estados complementarios de los factores
consustanciales y causales, definidas categorial y conceptualmente en tres variables

independientes.

Los Derechos Fundamentales del Aprendizaje en la asignatura de Ciencias
Naturales, surgen como una propuesta del Ministerio de Educacién (MEDUCA) en
Panama, para el desarrollo de una serie habilidades en los estudiantes, unificando y
adecuando los contenidos curriculares, para que desde las estrategias didacticas,
tanto en las aplicaciones de las modelaciones de la enseianza por parte de los
docentes que imparten la asignatura de Ciencias Naturales, para desarrollar las
habilidades cientificas y actitudes de los estudiantes en la situacion escolar actual y
las requeridas para explorar fenbmenos y resolver problemas de la asignatura.

Para esto se conjugan los conceptos, metodologias y procedimientos cientificos

junto con el compromiso social y personal del estudiante.

Se encuentran enfocados hacia el logro de un aprendizaje significativo, desde
el contexto que rodea al estudiante, brindandole las bases necesarias para que
pueda acercarse gradual y rigurosamente al conocimiento y la actividad cientifica, a

partir de la indagacién, alcanzando procesos cada vez mas complejos.
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Los enfoques educativos son modos del acto y su configuracion en las
practicas de ensefianza para el aprendizaje que inciden en la formacién de los
estudiantes y su relacién con el docente. Los enfoques tedricos asumidos por esta
variable dependiente, son las incidencias concesionales, que sostienen en su
arquetipidad de significado y practicidad de métodos, y técnicas que son factores
contrastivos de hechos relacionados a la propias experiencia de vivencialidades
sociales que se arraigan al contexto espacial-territorial, las actitudes individuadas,
conductas aprendidas y por aprender dentro del escenario del aula, las condiciones
de los equipamientos tecnoldgicos (laboratorios), gestandose actividades que
dinamizan el proceso de ensefianza-aprendizaje entre los actores sociales (docentes

y estudiantes).

Para darle mayor grado de amplitud y con ello, amplificar teéricamente a
dicha variable dependiente, las que se conceptuan en: Enfoque pedagogico de la
asignatura de Ciencias Naturales, es un encuadre estratégico didactico que se
asocia constitutivamente al plan curricular de la asignatura en cuestion, para ello, se
incorporan las guias practicas devenidas del enfoque tradicional, conductual y
constructivista, puesto que en sus practicidades operan los elementos categoriales-
conceptuales, que ayudan a darle explicaciones que se insertan a las realidades
ocurridas dentro del aula (micro clase, desarrollos de logros académicos que son
llevados a cabo por los profesores y alumnado que cursa la asignatura de Ciencias

Naturales).

3.2.2.2.1. Tradicional
El enfoque tradicional, se caracteriza, segun Canfux (2014), por el contenido
de la ensefianza la que consiste en un conjunto de conocimientos y valores sociales
acumulados por las generaciones adultas, que se transmite a los alumnos como
verdades acabadas; generalmente, estos contenidos estan disociados de la
experiencia de los alumnos y de las realidades sociales; considera la relacion

maestro-alumno de manera jerarquica, donde el maestro sabe y el alumno es una
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tabula rasa, el texto escolar es escrito por una autoridad y se convierte en el centro

del aprendizaje en procesos que priorizan la memorizacion.

3.2.2.2.2. Conductista

El enfoque conductista de acuerdo con Pinto y Castro (2008) quienes recurren
citando a Florez para mencionar que el método es basicamente la fijacion y control
de los objetivos ‘instruccionales’ formulados con precision y reforzados
minuciosamente; Yelon y Weinstein para decir que el estimulo se puede denominar
‘sefal’, que provoca la respuesta, cuya consecuencia puede ser positiva o negativa,
pero ambas refuerzan la conducta, el propdsito es lograr que el sujeto tenga
cambios estables en la conducta, a partir de estimulos como premio o castigo para
generar una respuesta prevista, es un aprendizaje pasivo basado en métodos
objetivables. En el enfoque sociocultural el maestro modela, clarifica, hace preguntas,
los estudiantes proponen y practican las habilidades y se prioriza el resultado de la

interaccion del individuo con su entorno.

3.2.2.2.3. Constructivista
Con relacion al enfoque constructivista Hernandez (2008) nos menciona que el
modelo constructivista se enfoca en la construccion del conocimiento a través de
actividades basadas en experiencias ricas en contexto es fundamental el papel del
sujeto, es él quien conoce, asi el sujeto desempena un papel activo en la
construccion del conocimiento, es a través de la experiencia, mediante estrategias

individuales en las que el aprendiz actua en un proceso colaborativo.

Como sefala Gutiérrez (2015), es necesario que el docente haga uso de
estrategias didacticas novedosas que sean directamente proporcional a los
esfuerzos por alinear las practicas en el aula con las competencias requeridas en la
sociedad del conocimiento. En la actualidad, existe un relativo vacio gnoseologico de
la metodologia activa como estrategia didactica y pensamiento critico, toda vez que
se encuentra una teoria educativa muy limitada. Un problema general es saber: 4 En

qué medida la metodologia activa como estrategia didactica influye en el desarrollo
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del pensamiento critico de los estudiantes? Sobre ello se han encontrado
determinados estudios como el de Alejo (2017), en donde se determiné que es
posible educar para formar un pensamiento critico que genere en el individuo la
capacidad de razonar como lo empleaba Sécrates desde su retorica y a través de su
dialéctica para constituir personas cuya capacidad no se vea limitada y culmine en
un razonamiento critico. En este sentido, Mosquera (2017) sefala que la aplicacion
de la metodologia activa como estrategia didactica contribuye en forma significativa
en el desarrollo del pensamiento critico, pues el estudiante a través de la
metodologia activa tiene la posibilidad de desarrollar habilidades como la
interpretacién, analisis e inferencia, habilidades que muy pocas veces suelen
encontrarse desarrolladas en la mayoria de estudiantes; de ahi que Milla (2012) en
su estudio encontro, entre los estudiantes de secundaria, que la mayoria tiene un
pensamiento critico bajo, porque sus habilidades como la de analizar, de inferir o de
argumentar se encuentran en un rango de regular a bajo.

Por su parte Ribes (2008) sefala que las metodologias activas se entienden
hoy en dia como “técnicas, estrategias, métodos que emplea el profesor para
transformar el proceso de ensefianza en labores que inculcan la participacion del
alumno llevandolo al aprendizaje” (p. 6). Para Hernandez, Palacios y Reyes (2014)
las metodologias activas son un “conglomerado de técnicas como también de
métodos los cuales cuentan con el fin de que el alumno sea el centro del proceso
tanto de la ensefianza como del aprendizaje convirtiéendose en un ser activo del
proceso” (p. 55). A este mismo sentido, Martinez (2014) nos manifiesta sobre las
metodologias activas en cuanto a que se estima que estas “vienen a ser las
estrategias o técnicas que los docentes tienen que conocer para emplearlas como
instrumento en el proceso de ensefianza-aprendizaje, de tal manera se crean asi los
alumnos participativos, los cuales cuentan con criterio autbnomo; ademas de un
pensamiento critico” (p. 36). Al respecto, cabe mencionar que las metodologias
activas obligan al profesor a elegir la estrategia debidamente apropiada, pero
contando con las necesidades, como también los ritmos de aprendizaje de los
estudiantes, tomando en cuenta el area de conocimiento o el tipo de contenido que

se va a ensenfar.
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Las estrategias didacticas, de acuerdo con Rodriguez (2013) “son aquellas
acciones del maestro con un propésito de facilitar la formacion y el aprendizaje,
utilizando técnicas didacticas, las cuales permitan construir conocimiento de una
forma creativa y dinamica” (p. 40), es decir, estrategias utilizadas por los docentes
en la ensefianza de la asignatura de Ciencias Naturales.

Antes de referirse en especifico a la ensefanza de las Ciencias Naturales, es
necesario iniciar con la ensefanza en general. Para Bolivar (2012), en un cierto viaje
de ida y vuelta, estamos volviendo a lo que siempre es el nucleo de la accion
docente: los procesos de ensefianza - aprendizaje en el aula, pues, en ultimo
extremo, es lo que los profesores hacen en clase lo que marca la diferencia en los
resultados de aprendizaje de los alumnos (p. 7). Si bien es cierto que la prioridad
para esta investigacién no es el aprendizaje, sino la ensefianza, son dos aspectos
que no se pueden separar del todo.

Retomando el concepto de ensefianza de los textos de Olga Lucia Zuluaga
(2011) ensefar es tratar contenidos de las ciencias en su especificidad con base en
técnicas y medios para aprender en una cultura dada con fines sociales de
formacion de hombre. La ensefianza es el espacio que posibilita el pensamiento y el
acontecimiento de saber que define multiples relaciones posibles con el
conocimiento, las ciencias, el lenguaje, el aprender, con una ética y es el momento
de materializacion y de transformacion de los conocimientos en saberes, en virtud de

la intermediacion de la cultura (p. 40).

Por otra parte, Comenio (1998) afirma que la ensenanza es “investigar lo
desconocido, aclarar lo oscuro, distinguir lo ambiguo, limitar lo general, defender la
verdad con sus propias armas, combatir la falsedad, y finalmente, poner en orden lo

confuso...” (p. 121).

De igual manera, los autores Pozo y Gomez (1998) en su texto Aprender y
ensenar ciencia abren la puerta a la exploracion de diferentes enfoques para la

ensefanza de la ciencia, partiendo de la afirmacion: la adquisicion del conocimiento
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cientifico, lejos de ser un producto espontaneo y natural de nuestra interaccion con
el mundo de los objetos, es una laboriosa construccién social, o mejor aun re-
construccion, que sélo podra alcanzarse mediante una ensefianza eficaz que sepa

afrontar las dificultades que ese aprendizaje plantea (p. 265).

También asumen que la educacion cientifica debe contribuir a la construccién
de actitudes, procedimientos y conceptos y que sean funcionales para transferirlos a
otros contextos y situaciones. Por lo tanto, los enfoques de ensefianza de las
ciencias que sugieren los autores mencionados son la ensefianza tradicional, por
descubrimiento, expositivo, mediante el conflicto cognitivo, investigacién dirigida y

contrastacion de modelos.

En este aspecto las estrategias didacticas se entienden como la manera en la
que el docente planifica el proceso de ensefianza aprendizaje, para el cual el elige
las técnicas y actividades que puede utilizar a fin de alcanzar los objetivos de su
curso. En cuanto al fortalecimiento de las destrezas basicas es lo que se va a
considerar a través de una encuesta a los estudiantes que demuestren si realmente
los docentes utilizan estrategias didacticas tradicionales o innovadoras para
promover el fortalecimiento de las destrezas basicas en los estudiantes. Por eso, la
ensenanza de las Ciencias Naturales se refiere a un sistema de instruccion,
conformado por un conjunto de conocimientos, principios e ideas de manera
sistematica, que utiliza el método experimental tomando como objeto de estudio la

naturaleza.

Por lo antes expuesto en la variable independiente Enfoque pedagdgico de la
asignatura de Ciencias Naturales en los profesores que imparten o dictan clases a
los estudiantes de pregrado de séptimo de las escuelas de Centro Educativo Basico
General El Trapichito, Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera, Centro Basico

General La Mitra y el Centro Educativo Basico General Zaida Zela Nunez.


http://www.ecured.cu/Ense%C3%B1anza
http://www.ecured.cu/Aprendizaje
http://www.ecured.cu/T%C3%A9cnica
http://www.ecured.cu/index.php?title=Actividades&action=edit&redlink=1
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3.3. Articulacion, vinculacion y analisis de los elementos

Partiendo de la informacion obtenida de las variables en estudio, se pretende con
esta investigacion reconocer algunos aspectos sustanciales que se deben valorar el
futuro analisis de la muestra en estudio y las relaciones o cruces de las variables,
segun las respuestas ante la evidente utilizacién de estrategias didacticas activas en

la ensefanza de la asignatura de Ciencias Naturales.

Es por lo que la variable independiente metodologias didacticas activas
proveyo el analisis de las relaciones de los siguientes indicadores:
e Seleccién de estrategias didacticas innovadoras.
¢ Manejo de las técnicas por parte del docente.
e Eltiempo que le dedica al desarrollo de las técnicas.

e Uso de recursos innovadores en el desarrollo de las clases

En este sentido lo que se desea establecer es a través de un instrumento de
investigacién, que los docentes demuestran el uso de estrategias didacticas
consonas al proceso de ensefanza aprendizaje para los estudiantes de séptimo

grado en la asignatura de Ciencias Naturales.

En el caso de la variable dependiente Aprendizaje significativo, en cuya
relacion admite que los estudiantes adquieren de las clases impartidas por los
docentes que ensefian la asignatura de Ciencias Naturales, los siguientes
indicadores:

e Uso de recursos innovadores en la clase.
e Presentacion de la clase.

e Coloca los objetivos de la clase.

e Oportunidad para participacion.

e El docente promueve el aprendizaje cientifico.

Los detalles mayormente especificados, se describen fehacientemente por las
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contrastaciones que emitieron los actores sociales objeto de estudio, es decir, los
docentes y estudiantes de los cuatro centros escolares de la Regién Educativa de

Panama Oeste. Vid. Infra. Cap. IV. Descripcion y analisis de los resultados.

Es decir, que los resultados obtenidos en esta seccion sirven
contundentemente de insumo para realizar y traspasar de los linderos de analisis
relevante, en cuanto a que ayudara a corroborar y correlacionar la informacion
suministrada por docentes en estudio. Para el caso del estudio de la
correspondencia de los programas de asignatura de Ciencias Naturales para el nivel
de séptimo grado, establecer con unos lineamiento especificos la coherencia entre lo
que quiere lograrse en el nivel de escolaridad y la correspondencia con lo que el
docente planifica y ejecuta en el aula de clase, para ellos se sefialan aspectos como:
correspondencia entre las estrategias didacticas y los contenidos; el logro del perfil
del estudiante en la asignatura de Ciencias Naturales y concordancia entre las

actividades desarrolladas y las planificadas.

3.3.1. Instrumentalizacion
Se utilizé una matriz donde se plasmo el perfil de egreso del estudiante con respecto
a las competencias que se deben lograr en el estudiante, la relacion que existe entre
el programa de asignatura y planificacion trimestral del docente y la correlaciéon entre
estos con la planificaciéon secuencial semanal, tomando como analisis prioritario el
aspecto del desarrollo de las actividades de aprendizaje del estudiante y su

implicacién en el uso de técnicas, recursos y actividades.

También se utiliz6 como instrumento una encuesta a los docentes y a los
estudiantes que formaron parte de la muestra en la poblacion en estudio. Ademas,
se elaboré una prueba de conocimientos de entrada y salida en la propuesta de

capacitacion.

3.3.1.1. Descripcion de los instrumentos

Esta investigacion utilizé dos (2) tipos de instrumentos ( listas de cotejo y encuestas),
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técnicas de recoleccion y registro de datos, que segun Tobon (2013, p. 348) "son
instrumentos de valoracion que tienen como finalidad estimar la presencia o
ausencia de una serie de aspectos o atributos de un determinado elemento
de competencia". Respecto a las técnicas de encuesta y test, también permiten
recoger las valoraciones de los entrevistados a los que se les aplica dichos
instrumentos, de manera que eso posibilita que se realice un analisis cualitativo tipo
descriptivo e interpretativo y cuantitativo a partir de un analisis estadistico (Gaitan
Moya y Pifiuel Raigada, 1998). En este sentido, ello nos permitié la recoleccién in
situ (en los centros escolares) la informacion suministrada a través de los
instrumentos técnicos de recoleccion de datos, las valoraciones por parte de los
docentes de los centros escolares seleccionados y los estudiantes de séptimo grado;
esta contrastacion empirica experimental dado las respuesta de los actores
entrevistados a través de las técnicas aplicadas, frente a estudiantes que no han
recibido esa formacion cientifica innovadora y del uso de las TIC para el aprendizaje
de las ciencias; ademas, de las caracteristicas que tienen docentes de los centros
educativos de acuerdo con los recursos que utilizan para impartir sus clases de
Ciencias Naturales.

Describimos los instrumentos técnicos utilizados: lista de cotejo como
instrumento #1 #2 y #5, entendiéndose como un formulario que indica los criterios o
elementos que forman parte del programa de asignatura (macro curriculo) y las
planificaciones (micro curriculo), identificandose la existencia o no de los mismos, se
plasmé el perfil de egreso del estudiante con respecto a las competencias que se
deben lograr el estudiantes, se articularon los vinculos y las relaciones que existen
entre el programa de asignatura y la planificacion trimestral del docentes y la
correlacion entre estos con la planificacion secuencial semanal, tomando como
analisis prioritario el aspecto del desarrollo de las actividades de aprendizaje del
estudiante y su implicacion en el uso de técnicas, recursos y actividades. Vid. Infra.

Anexo 1,2y 5.

También se aplicaron dos encuesta, es decir, el instrumento #3 (encuesta a

los docentes) el instrumento #4 (encuesta a los estudiantes), estos instrumentos de


https://www.monografias.com/trabajos7/compro/compro
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re registro y recoleccion de datos primarios vertidos, nos permitidé observar y
distinguir la estructura de la informacién desde un punto de vista global y obtener
indagaciones mas completas que llevaron a “saber quién opina qué”, es decir, qué
tipo de persona tiene una respuesta desde el rol que desempefa en esta
investigacion para el analisis comparativo con la finalidad de registrar la informacion
de los docentes y a los estudiantes que formaran parte de la muestra en la poblacion

en estudio.

Para la encuesta a los docentes, el instrumento técnico utilizado, presenta un
total 15 preguntas, de las cuales 13 son preguntas cerradas, es decir, hay en ellas
una seleccion multiple escalar y dicotomicas ordinales (ponderacién en valor
numérico arabigo), que permiten identificar los aspectos conceptuales
dimensionando los elementos factuales concrecionales en cuanto al manejo de las
estrategias didacticas; y por ultimo, dos preguntas abiertas, que permitieron ampliar
y amplificar desde las valoraciones cualificadas que emitieron los docentes. La
caracteristica de este instrumento técnico de la encuesta, en las que describen en
15 preguntas en donde los docentes respondieron en el cuestionario, de las cuales
los items #3, #7 y #8 son de tipo dicotomica; los items #1, #5, # 10 y #13 son de
seleccion multiple; los items #2, #4, #6, #9, #11 y #12 son de escalas ordinales, y los
dos ultimos items #14 y #15 son preguntas abiertas, cuyas valoraciones ampliaron y
amplificaron las perspectivas curriculares y las dimensiones practicas que se
generaron con el uso de las estrategias didacticas en cuanto a las ensefianza que
impartieron los docentes, con sus enfoques y modelos pedagdgicos a los
estudiantes de séptimo grado en la asignatura de Ciencias Naturales que se
imparten en los cuatro centros escolares seleccionados y ubicados en la Regidn

Educativa de Panama Oeste. Vid. Infra. Anexo 3.

La principal intencién de este analisis minucioso a los documentos especificos
segun Marin (2012) es permitir que, desde el proceso de investigacion, el
investigador tenga la posibilidad de elaborar deducciones fundamentadas en los

objetivos planteados en dicho estudio (p. 27). Asi, lograr la transferencia significativa
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de informacién desde los documentos analizados hasta la argumentacién de la
investigacion, esto se dara gracias a la sustentacion teodrica y metddica, a partir de

los antecedentes estudiados, asi como el marco conceptual y marco metodoldgico.

Para el analisis del contenido documental como lo explica Marin (2012), se
requiere de un orden logico, donde se identifican los documentos y se pasa a la
categorizacion de estos, partiendo de la abstraccién llegando al planteamiento de
inferencias, argumentando de forma explicativa al cotejar los referentes originales,
los objetivos de la investigacion, asi como la construccién de tesis a validarse, al

describir esta técnica (p. 29).

3.3.2. Validacion de los instrumentos
Se aplicaron los instrumentos a estudiantes de otros centros educativos de la region
oeste como: San José de Malambo, C.E.B.G. Bique y C.E.B.G. Nuevo Chorrillo en
un total de 45 encuestas. De las cuales se realizaron ajustes a cinco (5) preguntas
que se les resultaba incomprensible a los estudiantes por situaciones como: se
habian corrido las opciones, palabras mal escritas, dos opciones iguales, no se
comprendio la pregunta y en la pregunta abierta dejaba muy amplio el rango para

comprender lo que debian contestar.

Para la validacion de los instrumentos aplicados a los docentes, se le entregd
una tabla adicional para que algunos docentes validaran el instrumento aplicado, es
decir, si el instrumento tenia buena redaccion, coherencia y comprension; el uso del
lenguaje utilizado en la redaccion del instrumento, si era adecuado o confundia; si el
instrumento mide lo que se pretende entre la relacidn de las variables y los items; si
hay sesgo o se induce a la respuesta redactadas. Ademas, se le solicitaba al
docente que realizara una valoracion de los items propuestos si era conveniente que
el mismo se mantuviera en la encuesta, se eliminara o se modificara; las emisiones
escritas de algunas sugerencias al instrumento para su redaccion final y la aplicacion

de los instrumentos. Vid. Infra. Anexo 6.
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3.3.2.1. Andlisis de los instrumentos de investigacion
Esta investigacion utilizé tres tipos de instrumentos, lo que posibilita que sea de tipo
descriptivo, cualitativo-cuantitativo y correlacionada. En este sentido, la intension
investigativa consisti6 en lograr una contrastacion de evidencias facticas
relacionadas a los argumentos conceptuales y tedricos que ayudaron a través de
recoleccion y registro de informacién con el uso de los instrumentos técnicos de la
encuesta emitidas en las respuestas que nos proporcionaron los docentes y los

estudiantes de séptimo nivel de la educacion premedia.

En cuanto a los instrumentos técnicos utilizados, estos se articularon con
base a las variables y sus respectivos indicadores, aspectos que ayudaron a darle
una representacion fidedigna al manejo curricular y las estrategias didacticas que se
emplearon en estos cuatro centros educativos de séptimo grado en los que se
impartié la asignatura de Ciencias Naturales de séptimo grado en la Region
Educativa de Panama Oeste del MEDUCA.
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CAPITULO IV
DESCRIPCION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS
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La descripcién y el analisis se fundamenté sobre la basa tedrica y las
intertextualidades de las valoraciones cognoscitivas, categoriales, conceptuales y
perceptivas, es decir, representandose por contrastaciones de los datos empiricos a
través de los instrumentos aplicados, la encuesta a estudiantes de los Centros
Educativo Basico General Zaida Zela Nunez, Centros Educativos Basico General La
Mitra, Centro Educativo Basico General Trapichito y el Instituto Profesional y Técnico
de La Chorrera. También fue aplicado una encuesta a los docentes de los
mencionados centros educativos de la Region de Educaciéon de Panama Oeste. Y, la

aplicacion de una lista de cotejos.

También, se analiz6 el programa de la asignatura de Ciencias Naturales para
el nivel de séptimo, desde el perfil de egreso de la educacion basica general y las
ocho competencias descritas en el programa que deben ser adquiridas a través de la
formacion del estudiante en ese nivel de escolaridad, asi como también se revisé la
correspondencia entre los cuatro objetivos de grado y los 18 objetivos de asignatura

presentes en el programa.

Ademas, se analizaron los objetivos de aprendizaje de acuerdo con los
elementos presentes en su estructura y el nivel, segun la taxonomia de Bloom. Otro
aspecto analizado fue la correspondencia entre los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales con respecto a los indicadores de logro. Igualmente,
la relacion que existe ente los objetivos y las actividades de aprendizaje que
aparecen en el programa redactadas como actividades sugeridas para la evaluacion,
en este aspecto se identificaron la existencia de recursos, técnicas, métodos, tipos
de evaluacidn y la pertinencia de esta evaluacion con respecto a los objetivos

establecidos en el programa de asignatura.

Al mismo tiempo se revisaron las planificaciones anuales trimestrales de los
centros educativos en estudio con la finalidad de evidenciar la correspondencia con
los elementos del programa, de tal manera que se valorara la seleccion adecuada en

conexién con los elementos presentes en el formato de planificacién anual trimestral.
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Se realizé una mirada a los elementos de la planificacién secuencial del docente con

respecto a las actividades propuestas en la planificacion anual trimestral.

Es interesante destacar que las planificaciones anuales trimestrales son un
replica de lo que se encuentra en el programa de asignatura y el en el caso de las
secuencias didacticas el docente transcribe taxativamente lo que esta en la
planificacidn anual trimestral y deja pobre la descripcion de las estrategias

metodoldgicas utilizadas de manera dinamica en la planificacion secuencial.

4.1. Descripcion, andlisis, interpretacion y explicaciéon’

En este apartado capitular, se describe ese saber-hacer y hacer-saber que
ocurre dialécticamente en la practica pedagogica, una simbiosis de relaciones
asociativas en cuanto al desarrollo curricular y las aplicaciones didacticas que
devienen desde las estrategias disefiadas oficialmente y que se desdoblan en el
desarrollo de los contenidos y el desarrollo de las actividades escolares que disefa
el docente para con sus estudiantes. A ello, se describen y analizan los elementos
consustanciados obtenidos desde las herramientas técnicas de recoleccién de los
datos con la lista de cotejos, las encuestas aplicadas a los docentes y estudiantes de

los respectivos centros escolares, programacion escolar semanal y trimestral.

4.1.1. Analisis e interpretacion de los resultados del programa de asignatura
La finalidad de este apartado consistio en la presentacion y analisis de los resultados
obtenidos en los tres tipos de instrumentos utilizados: lista de cotejo y dos encuestas,
para el andlisis cualitativo (Gallego Quinceno et al., 2017) y cuantitativo obtenidos en
los distintos escenarios de este estudio; para concluir con una matriz aplicada a los
analisis documentales que permitieron observar con profunda solidez analitica la
informacion, descritas por las variables independientes que les dieron un peso

significativos de datos facticos y valoraciones emitidas por los estudiantes, en cuanto

" La descripcién, analisis y explicacion fueron sometidas a contrastaciones experimentales y las experiencias que
de ellas emanan en los actores sociales en objetos de investigacion, para ello, la variable dependiente e
independientes, desvelan a través de las simbiosis de analisis con base a las pruebas de las tablas y
graficaciones.
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a las actividades de logros adquiridas de rendimiento académico (RA) en los cuatro

centros escolares de la Region Educativa de Panama Oeste.

También, los resultados encontrados muestran que los docentes en su
practicas de ensefianza, usan de manera efectiva el programa curricular del
MEDUCA vy el uso alterno del programa Hagamos Ciencias en la planificacion
didactica trimestral de los respectivos centros escolares seleccionados, es decir,
descubriéndose que hay articulaciones y vinculos de las estrategias didacticas
activas, en cuanto a que estan influenciados indirectamente con el uso de las
metodologias activas y las aplicaciones didacticas correspondientes con el modelo
pedagogico que congruentemente ocasionan que los estudiantes obtengan un
aprendizaje significativo en la formacién de la asignatura de Ciencias Naturales de
séptimo; estos aspectos, se correlacionan con la hipétesis de efectividad contrastada
sobre el mejoramiento que se vincula a la programacién curricular y las estrategia
didacticas exitosas para el rendimiento académicos desde estrategias innovadoras,
creativas, motivacionales y el sentido de responsabilidad en la fuerza de voluntad

sostenida por los docentes y estudiantes. Vid. Supra. 1.5. Hipdtesis.

4.1.1.1. Planificacion anual trimestral didacticas en Ciencias Naturales
Para dar cuenta con los factores de la planificacién anual trimestral didactica en las
Ciencias Naturales en los respectivos centros educativos, para ello, se formalizaron
sus dimensiones estratégicas curriculares en la programacion oficial y las
implementaciones didacticas llevadas a cabo por los docentes de los cuatro centros

educativos de la Regién Educativa de Panama Oeste del MEDUCA.

Se desglosan en este apartado, siete fablas que representan a la variable
independiente Metodologias didacticas activas, en cuanto a que hay diversas
acciones de aplicaciones para los centros escolares, con las participaciones directas
de las autoridades escolares, los docentes y los estudiantes a los que se les practico
estos actos de ensefanza y los resultados de aprendizajes. Las evidencias se

describen en representaciones en las que se observan las contundencias emitidas
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por la tabla 1, que tiene que ver con el perfil de egreso de la Educacion Basica
General; la tabla 2, observa la relacion entre los objetivos de la asignatura en
Ciencias Naturales y los objetivos de grado en su desarrollo; la tabla 3, le incumbe el
analisis de los objetivos de desarrollo; la tabla 4 muestra, esta la relacion que hay
entre la programacion curricular y los contenidos de los contenidos de aprendizajes;
a la tabla 5, le corresponde el analisis de las actividades de aprendizaje con
respecto a las estrategias metodologicas de evaluacion; y la tabla 6, que

corresponde con al analisis de la planificacion anual trimestral.



Tabla 1

Perfil de egreso de la Educacion Basica General
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Competencias

. Tratamien
Pensa- c?"OC' t o de la . .
Comunica- miento .rn;ento € | informa S.o <(:’|a‘lj Y | cultural Aprender LA el
Perfil del egresado tiva légico intera cion y cludadani y a a ¢
. | ccion con a i iniciativa
matema A e cmee:cen artistica | aprender personal
tico cia digital
fisico
1. Empleay
Comprende el
idioma oficial de X X
manera oral y escrita.
2. Empleay
comprende una X X
segunda lengua oral y
escrita.
3. Conoce y maneja
las principales X X
tecnologias de la
informacion.
4. Reconoce y
aplica la
responsabilidad X X X
ética en el
ejercicio de sus
labores
5. Es activo de manera X X
individual y colectiva.
6. Se reconoce y
conduce con una X X
auténtica
identidad nacional.
7. Manifiesta el
compromiso social X X X X X
con la proteccion
y cuidado del ambiente.
8. Valora e integra
los elementos
éticos,
socioculturales,
artisticos y
deportivos a la X X
vida en forma
digna y

able. respons

Fuente: Programa de asignatura de Educacion Basica General, MEDUCA (2014).
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El programa de asignatura de Ciencias Naturales esta conformado por una
seccion introductoria general que aparece en todos los programas de las distintas
asignaturas, que forman la oferta académica del nivel de educacion basica general,
aspectos como: las bases fundamentales de la educacién panamefa, la descripcion
de los nivel de ensefianza de la educacion basica general, la situacion actual de la
educacion general, fundamentos de la educaciéon, enfoque de formacion por
competencias, perfil de egreso de la educacién basica general y el plan de estudio
de la educaciéon basica general, donde se presenta que la asignatura de Ciencias
Naturales esta en la categoria del area cientifica con una carga horaria para el nivel
de séptimo, octavo y noveno de cinco (5) horas semanales; ademas, del nuevo

enfoque del perfil docente y su respectivo enfoque evaluativo.

De acuerdo al andlisis realizado con respecto al perfil de egreso de la
educacion basica general vy las competencias planteadas en el programa, se
observan los siguientes hallazgos: dentro de los rasgos que deben tener los
estudiantes egresados de la educacion basica general en correspondencia con las
competencias establecidas en el programa de asignatura, cabe destacar que
ninguno de los aspectos descritos en el perfil de egreso llegan a cumplir con la
competencia de pensamiento l6gico matematico, no obstante, cabe sefialar que
dentro de los aspectos mas sobresalientes se observa que la competencia que es
mas destaca es aquella en donde el estudiante logra autonomia e iniciativa personal

y aprender a aprender.

Por otro lado, es importante mencionar que las competencias descritas en el
programa de asignatura de Ciencias naturales para el nivel de séptimo grado son las
mismas para octavo y noveno, esto indica que no hay diferencias entre los niveles
de jerarquizacion para el logro de las competencias de manera progresiva y
escalonada en toda la asignatura del nivel de escolaridad en estudio.

En la siguiente seccidon del programa se presenta el contenido de la
asignatura de Ciencias Naturales, aparecen descritos en la tabla 3, los objetivos de

grado y los objetivos de la asignatura, esto indica que existe una incongruencia entre



119

las competencias planteadas en el programa y los elementos curriculares presentes

en el programa.

Tabla 2
Relaciéon entre los objetivos de la asignatura de Ciencias Naturales y los objetivos de grado
con el drea de desarrollo

Relacion Objetivos de Grado / Area
Comprender la Reconocer la Reconocer que Valorar los aportes de
estructura importancia del la materia estd los cientificos en el
funcional del suelo y los formada por descubrimiento de la
Objetivos de asignatura cuerpo / factores de particulas que Ley de Gravitacion
Seres Vivos y altitud, clima y le dan Universal, que rige al
sus funciones humedad en las caracteristicas Planeta Tierra /

condiciones de especificas .../ Planeta Tierra vy
vida / Seres Materia y la universo
vivos 'y su energia, y sus
ambiente interacciones y
cambios en la
naturaleza
Comprender las causas de los X X
fenémenos fisicos, mediante
procesos de investigaciéon, para
establecer una mayor interaccion
con el medio que le rodea.

Valorar la importancia y funcién de X
cada uno de los Reinos de la
Naturaleza, a través de |Ia
investigacion de campo para el

logro de la convivencia armonica.

Resaltar la importancia de cada X
Reino y especie en la cadena
alimenticia, en la conservacion del

equilibrio ambiental y en la calidad

de vida de la poblacion.

Reconocer la importancia de la X
alimentacién, la nutricion, el aseo y

la salud, por medio de la practica de

buenos habitos para mantener la

capacidad potencial del organismo

y la prolongacién de la vida.

Valorar la posicion del Istmo de X
Panama, en recorridos que

demuestren su importancia como

punto de convergencia de la

biodiversidad acuatica y terrestre,

estimando los beneficios que

representa a la humanidad.

Evaluar las propiedades, X
estructuras y formas de la materia;

mediante la  observacion y

experimentacion para el uso

correcto de la misma en diferentes

situaciones cotidianas.

Analizar la influencia que ejercen la X
materia y la energia en el desarrollo

de las actividades de los seres

humanos, registrando dichas

influencias para lograr una mejor

organizacion de sus actividades.



Conocer las <causas y las
consecuencias que provocan la
contaminacion ambiental, criticando
las situaciones de desastres que se
presentan debido a ellas, para
tomar medidas conservacionistas
que beneficien a su propia persona
y a la sociedad.

Reconocer las interrelaciones del
entorno entre los factores bidticos y
abidticos de los seres vivos, con la
ejecucion de proyectos e
investigaciones que le permitan
corroborar la importancia de la
conservacion de estos.

Valorar la importancia y necesidad
de conservar, proteger y utilizar de
forma racional el medio ambiente,
con la finalidad de lograr un
desarrollo sostenible que garantice
mejor calidad de vida.

Adoptar el avance cientifico-
tecnologico y su impacto en el
desarrollo socioecondémico de la
humanidad, mediante la aplicacién
de proyectos cientificos y
tecnologicos que contribuyan al
desarrollo del pais.

Asumir una concepcion integradora
del mundo natural a través del
desarrollo evolutivo, mediante la
investigacion, ejecucion de
proyectos y otras actividades que le
permitan integrar los elementos de
su entorno, utilizandolos para su
beneficio y el de la sociedad.

Analizar en forma integral, las
funciones que realizan los seres
vivos, principalmente los seres
humanos, mediante actividades de
interaccion con la naturaleza para
respetar las caracteristicas de cada
especie.

Contrastar la interaccion materia-
energia y los cambios observables
en el ambiente, utilizando Ila
experimentacion, entre otras
actividades para sacarle provecho a
dicha interaccion.

Valorar la importancia de la
conservacion de la salud en los
seres humanos, potenciando las
capacidades de su organismo,
procurando mantener sus buenas
condiciones fisicas.

Valorar la importancia de la
tecnologia en el desarrollo
sostenible de nuestro pais y del
mundo, mediante el
aprovechamiento  de  recursos
tecnologicos.
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Manifestar interés y entusiasmo por X X X X
la investigacion cientifica para

explorar su entorno e indagar

acerca del mismo y resolver

problemas de su vida cotidiana.

Demostrar interés por el X
conocimiento de nuestro planeta

Tierra, mediante la recopilacién de

datos, observacion de fendmenos,

experimentacion y otros procesos

que le permitan crear conciencia de

la importancia de la conservacion

del planeta en que vivimos.

Fuente: Diagndstico del Programa de Asignatura de Ciencias Naturales, MEDUCA (2014).

Se presenta la reciprocidad que existe entre los objetivos de asignatura y los
objetivos de grado que estan conectados con las areas de desarrollo en los
programas de asignatura. Cabe destacar que se presenta en el programa de
asignatura de Ciencias Naturales 18 objetivos de los cuales cuatro (4) se pueden
trabajar como ejes transversales para los objetivos de grado ya que en ellos se
resaltan aspectos como: Adoptar el avance cientifico-tecnoldgico y su impacto en el
desarrollo socio-econdmico de la humanidad, mediante la aplicacion de proyectos
cientificos y tecnoldgicos que contribuyan al desarrollo del pais; asumir una
concepcion integradora del mundo natural a través del desarrollo evolutivo, mediante
la investigacion, ejecucion de proyectos y otras actividades que le permitan integrar
los elementos de su entorno, utilizandolos para su beneficio y el de la sociedad;
valorar la importancia de la tecnologia en el desarrollo sostenible de nuestro pais y
del mundo, mediante el aprovechamiento de recursos tecnoldgicos y manifestar
interés y entusiasmo por la investigacion cientifica para explorar su entorno e

indagar acerca del mismo y resolver problemas de su vida cotidiana.

A diferencia del resto de los objetivos de asignatura que se observan estos,
estan distribuidos de la siguiente manera: para el objetivo de grado referido al area
de los seres vivos y su funcién y el de los seres vivos y su ambiente se observan
seis (6) objetivos de asignatura que se relacionan respectivamente; mientras que en
el area relacionado al tema de la materia solamente se conectan tres (3) y en el area
de universo aparece solamente uno. Con esto es evidente que hay poco equilibrio

entre la cantidad de objetivos de grado referidos a los objetivos de asignatura.
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Tabla 3
Analisis de los objetivos de aprendizaje
Area Objetivo de Aprendizaje ::ief;-r?i(t,ivin Contenido Criterio  Condicién ':\:)‘(Ice):lomia g:
Bloom
Comunica de forma oral y escrita la X X X X Conocimiento
Los seres relacién de procesos vitales, basado
vivos y enla célula como unidad fundamental.
sus Relaciona las diferentes funciones de X X Conocimiento
funciones los organismos basado en los
sistemas del cuerpo.
Argumenta y sustenta sus ideas al X X X X Evaluacion
reconocer que las caracteristicas de
los organismos de un ecosistema
Los seres estan relacionadas a las propiedades
vivos y su  del entorno.
ambiente  Relaciona los diferentes aportes de X X X Conocimiento
los organismos al medio por
dependencia, degradacion o]
produccion.
Compara y discrimina la influencia, X X X Anadlisis
positiva y negativa, del ser humano y
el ambiente en la modificacion de los
ecosistemas y sus poblaciones.
Materia y  Explica, de manera verbal y escrita, la X X X Comprension
la energia forma en que la materia esta
y sus organizada y como  podemos
interaccio  determinar sus caracteristicas.
nes y Argumenta sobre las diferentes X X X Evaluacion
cambios formas de energia y sus aplicaciones
en la en lavida cotidiana.
naturale
za Reconoce la importancia de la X X Conocimiento
medicion e identifica los diferentes
instrumentos que se usan segun el
sistema internacional de medidas (SI)
Planifica 'y presenta resultados X X Sintesis
utilizando los pasos del procedimiento
cientifico.
Sistema Discute sobre los ultimos X X X Comprension
Solar | conocimientos realizados por los
Planeta astrénomos de nuestro sistema solar
Tierra 'y como base de la explicacion de la

universo

formacion del universo.
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Utiliza las tecnologias existentes como X X X X Aplicacion
medio para conseguir informacion,
clasificarla y presentarla como base
en su argumentacion de los temas

tratados.

Fuente: Diagnostico del Programa de Asignatura de Ciencias Naturales, MEDUCA (2014).

En este apartado se presenta un analisis de los objetivos de aprendizajes de
acuerdo con los elementos presentes en su redaccion, o que indica que cada uno
cumple con su verbo redactado en infinitivo en donde se expresa la habilidad a
lograr por el estudiante, ademas del contenido o tema a desarrollar. En cambio,
para el caso del criterio y la condiciéon en la mayoria de los casos se encuentra
implicito en la redaccion y en otros esta descrito como elemento correlacionado a la

redaccion en forma general.

Ahora bien, la redaccion de los objetivos con respecto a las acepciones de los
verbos, se presenta un analisis detallado del nivel de la taxonomia de Bloom,
resaltando que los once objetivos planteados, se pueden categorizar como cuatro (4)
del nivel de conocimiento, dos (2) del nivel de comprensién, uno (1) del nivel de
aplicacién, uno (1) del nivel de analisis, uno (1) del nivel de sintesis y dos (2) del

nivel de evaluacion.

Como aspecto relvante este analisis de los objetivos de aprendizajes plantea
la posibilidad de validar la correspondencia en al programa de asignatura para el
logro del aprendizaje significativo del estudiante ya que permite organizar los
contenidos planteados en el Programa de asignatura de Ciencias naturales de

séptimo grado de la Ediucacion Basica General.
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Tabla 4
Analisis de los contenidos e indicadores de logro
Contenido Indicadores de logro

Objetivo de Aprendizaje Conceptual Procedimental Actitudinal Descripcion de
capacidades y
actitudes

Comunica de forma oral y escrita la relacion X X X X
de procesos vitales, basado en la célula

como unidad fundamental.

Relaciona las diferentes funciones de los X X X X
organismos basado en los sistemas del

cuerpo.

Argumenta y sustenta sus ideas al X X X X
reconocer que las caracteristicas de los

organismos de un ecosistema estan

relacionadas a las propiedades del entorno.

Relaciona los diferentes aportes de los X X X X
organismos al medio por dependencia,

degradacion o produccion.

Compara y discrimina la influencia, positiva X X X X
y negativa, del ser humano y el ambiente

en la modificacion de los ecosistemas y sus

poblaciones.

Explica, de manera verbal y escrita, la X X X X
forma en que la materia esta organizada y

cémo podemos determinar sus

caracteristicas.

Argumenta sobre las diferentes formas de X X X X
energia y sus aplicaciones en la vida

cotidiana.

Reconoce la importancia de la medicién e X X X X
identifica los diferentes instrumentos que se

usan segun el sistema internacional de

medidas (SI).

Planifica y presenta resultados utilizando X X X X
los pasos del procedimiento cientifico.

Discute sobre los ultimos conocimientos X X X X
realizados por los astrénomos de nuestro

sistema solar como base de la explicacion

de la formacién del universo.

Utiliza las tecnologias existentes como X X X X
medio para  conseguir informacion,

clasificarla y presentarla como base en su

argumentacion de los temas tratados.

Fuente: Diagnéstico del Programa de Asignatura de Ciencias Naturales del MEDUCA (2014).
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Se exponen los objetivos de aprendizaje con respecto a la redaccion de los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, importante destacar que
para la redaccion de estos en algunos casos es mas explicativo que en otros, pero
en su totalidad se encuentran presente la descripcién de cada uno de los contenidos
en correspondencia con el objetivo de aprendizaje planteado. Por consiguiente, los
indicadores de logro mantienen una correspondencia completa con esta descripcion,
lo que indica que se presentan todos los indicadores de logro de acuerdo con los
contenidos propuestos en el programa de Ciencias Naturales para séptimo grado.
En algunos casos se observa que la redaccidn de los contenidos se encuentra
descritos como actividades y no enlistan de manera directa los temas o conceptos a
tratar tomando en cuenta su caracteristica de contenido conceptual que sefala
aspectos de los hechos y los principios de los diversos temas, o como es el caso de
los contenidos procedimentales que senalan la forma y las estrategias de ensefianza
y en el caso de los contenidos actitudinales que deben estar descritos como los

valores, las normas y las actitudes.

Tabla 5

Andlisis de las actividades de aprendizaje con respecto a las estrategias metodoldgicas y de evaluacién

Objetivo de aprendizaje  Actividades sugeridas de evaluacion Estrategia metodologia Tipo evaluacion Instrumento
Método  Técnica Recurso

Comunica de forma oral | Realiza experimentos que demuestren X X X

y escrita la relacion de | la funcion de organelos celulares.

procesos vitales, basado | Elabora un cuadro comparativo de los X X
en la célula como unidad | diferentes sistemas y su importancia

fundamental. para mantener la vida

Expresa ideas escritas y orales acerca X X
de la importancia de la célula como

factor fundamental de las funciones

vitales.

Resuelve problemas donde demuestre X X
la relacion de las células y los sistemas,

utilizando el microscopio.

Realiza un cuadro comparativo que X X
relaciona las funciones vitales de los

organismos y los diferentes organelos.

Investiga y expone acerca de la X X X X
relacion entre los sistemas, mediante la

relacion celular. (Ejemplo, la

propagacion del cancer, del estémago




Relaciona las diferentes
funciones de los
organismos basado en

los sistemas del cuerpo.

Argumenta y sustenta
sus ideas al reconocer
que las caracteristicas de
los organismos de un
ecosistema estan
relacionadas a las

propiedades del entorno.

al higado...)

Expone verbalmente la estructura y
organizacion de los seres vivos y la
actuacion de éstas ante las funciones
vitales, utilizando mapas conceptuales
y esquemas mentales.

Dramatiza situaciones en donde se
aprecien seres vivos (animales,
humanos) que tengan estructura y
organizacion distinta a los parametros
normales.

Redacta ensayo donde se explique
como los diferentes sistemas del
cuerpo ayudan al organismo a realizar
las funciones vitales.

Estudio de caso en donde se involucren
los diferentes sistemas del cuerpo ante
sucesos como enfermedades o
interaccion con el medio.

Confeccion de maquetas o modelos
que expliquen las funciones de los
sistemas que facilitan la funciéon de
relacion.

Observacion y discusion sobre los
ecosistemas presentes en su entorno.
Lista de cotejo donde se evidencie las
diferencias y similitudes de los
ecosistemas.

Organiza eventos de limpieza en los
predios escolares y de la comunidad,
para preservar estos ecosistemas.
Participa en panel de expertos para
exponer las caracteristicas de los seres
abiodticos y la influencia del medio.
Disefio de un mapa conceptual donde
se presenten las diferentes
interacciones de los seres vivos y los
factores abidticos.

Organiza y realiza  excursiones
pedagdégicas donde experimente los
efectos de la altitud, temperatura y
humedad, demostrando un

comportamiento conservacionista.
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Relaciona los diferentes
aportes de los
organismos al medio por
dependencia,

degradacion o]

produccion.

Compara y discrimina la
influencia, positiva vy
negativa, del ser humano
y el ambiente en la
modificacion  de  los
ecosistemas y sus

poblaciones.

Explica, de manera
verbal y escrita, la forma
en que la materia esta
organizada 'y cémo
podemos determinar sus

caracteristicas.

Argumenta sobre las
diferentes formas de
energia y sus
aplicaciones en la vida

cotidiana.

Reconoce la importancia
de la medicion e

identifica los diferentes

Realiza experimentos en pequeina
escala acerca de la relacién de los
organismos degradadores, la materia
degradable y no degradable.

Desarrolla un proyecto de
investigacion, donde contraste la accion
de los organismos degradadores y su
relacién con las especies degradables y
no degradables.

Organiza proyectos para la utilizacién
de materia degradable en el huerto

escolar.

Realiza proyecto donde se evalue los
aspectos a favor y en contra de la
actividad humana sobre el medio
ambiente.

Debate sobre la influencia del ser
humano sobre el ambiente.

Desarrolla ferias de limpieza de
quebradas y siembra de arboles en la
comunidad.

Prueba escrita donde se identifique el
concepto de materia 'y sus
caracteristicas.

Expone datos investigados acerca de
las ideas cientificas de la estructura
atomica.

Demuestra mediante experimentos, la
conformacion de la materia en
diferentes estados.

Ensayo sustentado sobre el uso de la
energia por parte del ser humano y lo
que esto represento para la civilizacion.
Debate acerca de la importancia de la
energia para el hombre y sus
implicaciones en la naturaleza.
Construye prototipos de artefactos,
robots y otros que impliquen el uso de
la energia.

Mide diferentes propiedades de la
materia usando las wunidades de

magnitud correspondiente.
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instrumentos que se
usan segun el sistema
internacional de

medidas(si)

Planifica 'y presenta
resultados utilizando los
pasos del procedimiento

cientifico.

Discute sobre los ultimos
conocimientos realizados
por los astronomos de
nuestro sistema solar
como base de |la
explicacién de la

formacion del universo.

Utiliza las tecnologias
existentes como medio
para conseguir
informacion, clasificarla y
presentarla como base
en su argumentacion de

los temas tratados.

Registra las diferentes medidas de la

materia en cuadros comparativos.

Elabora un esquema mental con el
proceso de investigaciéon cientifica y
sus aspectos relevantes.

Desarrolla un proyecto de investigacion
con todos sus pasos.

Confeccion de maquetas de los
planetas del sistema solar y sus
caracteristicas.

Panel de experto donde se expongan
las caracteristicas de cada planeta con
sus lunas.

Ensayo escrito acerca de la presencia
de la vida en nuestro planeta y sus
caracteristicas y las de los demas
planetas.

Debate acerca de las caracteristicas
que permiten la vida en nuestro
planeta.

Discusion grupal de los diferentes
descubrimientos sobre el espacio y el
apoyo que tienen estos con la nueva
tecnologia.

Elabora un portafolio en equipo, acerca
de los aspectos investigados respecto
al tema de las nuevas tecnologias y los

avances cientificos.
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Fuente: Diagnédstico del Programa de Asignatura de Ciencias Naturales, MEDUCA (2014).

Se exponen las actividades sugeridas de evaluacion contenidas en el

programa de asignatura de Ciencias Naturales para séptimo grado, de las cuales se

realizé un analisis de los métodos, técnicas y recursos; ademas, de los tipos de

evaluacion e instrumentos presentes. Cabe destacar que en la redaccion de estas

actividades sugeridas es evidente la ausencia en su mayoria de la evaluacion per-sé

(significa, por si mismo), sino que deja al docente para seleccionar a partir de las

actividades que tipo de evaluacion se puede aplicar y la manera en la cual se puede
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diferenciar los criterios para la elaboracién de los respectivos instrumentos. Por otro
lado, los métodos que mas se presentan son los de enfoque individual de ensefianza
programada y modular; los de enfoque socializado como las lecciones tradicionales y
trabajo en grupo; y el enfoque globalizado en la elaboracién de proyecto. Se
destaca que, de acuerdo con los métodos usados, queda implicita la técnica
utilizada en las mismas, pero deja abierto los recursos a utilizar. No obstante, estos
métodos que presentan, en su mayoria no son estructurados de manera coherente

con las evaluaciones que se deben aplicar.

Tabla 6
Anadlisis de la planificaciéon anual trimestral
Trimestre Secciones de la planificacion anual / C.E.B.G. EI C.E.B.G. C.E.B.G. I.P.T.
trimestral Trapichito La Mitra Zaida Zela La
Nufez Chorrera
Area(s) X X X X
Objetivo de Aprendizaje X X X X
(C) X X X X
Contenidos (P) X X X X
(A) X X X X
Indicadores de logro transcritos del programa X X X X
de asignatura
Primero Actividades de aprendizaje
Bibliografia del programa de asignatura X X X X
Metodologia/Técnicas de acuerdo con los
temas presentados
Evaluacioén
Tipos
Instrumentos
Presencia de asignaturas correlacionadas y sus
respectivas sugerencias de acciones
Area(s) X X X X
Objetivo de Aprendizaje X X X X
(C) X X X X
Contenidos (P) X X X X
(A) X X X X
Indicadores de logro transcritos del programa X X X X
de asignatura
Segundo Actividades de aprendizaje
Bibliografia general X X X X
Metodologia/Técnicas de acuerdo con los
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temas presentados
Evaluacion
Tipos
Instrumentos
Presencia de asignaturas correlacionadas y sus

respectivas sugerencias de acciones

Area(s) X X X X

Objetivo de Aprendizaje X X X X
(©) X X X X

Contenidos (P) X X X X
(A) X X X X

Indicadores de logro X X X X

Actividades de aprendizaje

Tercero
Bibliografia general X X X X

Metodologia/Técnicas de acuerdo con los
temas presentados
Evaluacion
Tipos
Instrumentos
Presencia de asignaturas correlacionadas y sus

respectivas sugerencias de acciones

Fuente: Planificacion anual trimestral de los centros educativos, MEDUCA (2014).

En este analisis se observan los elementos presentes en la estructura de la
planificacién anual trimestral que realizan los docentes de los centros educativos en
estudio. La misma es un formato que se entrega para que los docentes realicen una
dosificacion del programa de la asignatura a partir de los contenidos presentados.
Esta estructura es la misma para todos los centros educativos. Sin embargo, se le
da la oportunidad, al analisis del programa a los docentes que imparten el nivel a
que realicen los ajustes de acuerdo a sus necesidades o situaciones particulares de
cada centro educativo; ahora bien es evidente que los cuatro centros educativos
presentan los mismos aspectos, por ejemplo la transcripcion idéntica de las areas,
objetivos de aprendizaje, contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales),
las actividades sugeridas de evaluacion y los indicadores de logro. Por otro lado, no
se observan las actividades de aprendizaje para cada tema ni las propuestas de
evaluacion de estas. Esta distribucion de los elementos presentados en la
dosificacion por trimestre realizando la division de la cantidad de temas

aproximadamente a la cantidad de semanas que estan destinadas por trimestre.
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Otro aspecto para resaltar es que la metodologia y técnicas son mencionadas
en las planificaciones anuales trimestrales, pero sin diferenciar entre cada contenido
0 ajustadas a cada tema, ya que las estrategias varian de acuerdo con la
complejidad de los diversos contenidos a tratar. Y, por otro lado, las evaluaciones
que se presentan son actividades de evaluacion y no hacen referencia al tipo ni al

instrumento a utilizar.

Es también relevante mencionar, que la bibliografia que presentan en las
planificaciones anuales en el caso de los centros educativos Zaida Zela Nufiez y La
Mitra, son textos extraidos del programa de asignatura y agregan solamente uno.
Para el caso de los centros educativos El Trapichito y el I.P.T. de La Chorrera
presenta dos textos que no aparecen en la referencia bibliografica del programa.
En conclusién, el aspecto de las referencias bibliograficas o de textos como apoyo al
docente o al estudiante no esta diferenciado de acuerdo con los temas tratados en

cada trimestre.

4.2. Resultados de la encuesta aplicada a los docentes

Los resultados arrojados por las encuestas aplicadas a los docentes de
séptimo grado de la asignatura de Ciencias Naturales que se imparten en los centros
escolares de la Region Educativa de Panama Oeste, representan los niveles
educacionales que poseen los docentes, es decir, tal como se plantea en la hipotesis
en donde se contrasta que los docentes poseen formacion académica en las

Ciencias Naturales.
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Tabla 7
Distribucion de los docentes de Ciencias Naturales que laboran en séptimo grado, por nivel de estudios

':'s‘f‘flmf I.P.T.Ch.* C.E.B.G.LA MITRA™" C.E.B.G.EL TRAPICHITO™*  C.E.B.G.ZZN"***
Técnico 0 0 0 0
Licenciatura 5 2 2 2
Postgrado 1 0 0 1
Maestria 0 0 0 0
Doctorado 0 0 0 0

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los docentes de cuatro centros de la Region Educativa de Panama
Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La Mitra.** / C.E.B.G. El Trapichito.*** /
C.E.B.G. Zaida Zela Nufez.****

En los centros educativos en estudio se considerd a los docentes de séptimo
grado de las clases tedricas y no a los de las clases de laboratorios, los primeros
porque son los que desarrollan el contenido del programa de asignatura y al
segundo no se rigen por el desarrollo de actividades experimentales disefiadas por
los docentes de grado. La poblacion encuestada fue de 13 docentes a quienes se
les pregunté sobre su nivel académico alcanzado. Como se aprecia en la
informacion de la tabla ocho (8), en cuanto a que los docentes que tienen estudios
de licenciatura corresponden a 11 docentes y dos (2) docentes con estudio de post

grado (pero este no es de la especialidad sino sobre educacion androlégica).

Esto quiere decir que la totalidad de los docentes encuestados en esta
investigacion presentan licenciatura de especialidad con afinidad a las areas del

conocimiento cientifico relacionadas a la asignatura de Ciencias Naturales.
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Figura 1
Anos de servicio docente en la asignatura de Ciencias Naturales que laboran en séptimo grado
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Fuente: Datos de la encuesta realizada a los docentes de cuatro centros de la Region Educativa de Panama
Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La Mitra.** / C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G.
Zaida Zela Nufiez.****.

En el figura 1, infra se representan los “afios de servicio docente en la
asignatura de Ciencias Naturales” podemos notar que existe una muestra de cinco
docentes que equivale el 63% de la muestra del |.P.T. de La Chorrera; un docente
que equivale al 50% de la muestra del C.E.B.G La Mitra; un (1) docente que equivale
al 50% de la muestra del C.E.B.G el Trapichito y dos (2) docentes que equivalen al
67% de la muestra del C.E.B.G. Z.Z. NUARez que corresponden a tener entre 10 a 20
anos de servicio en el sistema educativo. Por otro lado, un (1) docente del C.E.B.G
El Trapichito que equivale al 50% de la muestra que se encuentra entre las cinco (5)
a 10 afos de servicio. Asimismo, un docente del |.P.T. La Chorrera que equivale a
la muestra del 37%, un (1) docente del C.E.B.G. La mitra que equivale al 50% y un
(1) docente del C.E.B.G. Z.Z. Nuiez que equivale al 50% que se encuentran entre el

rango de 21 anos de servicios y mas, respectivamente.

Por consiguiente, la poblaciéon docente encuestada en general se encuentra
entre 10 a 20 afos de servicios en el sistema educativo, lo que implica que hay una
gran experiencia docente y que en cada centro educativo en estudio tenemos
docentes que ya hayan pasado los 21 afos de servicio demostrando un cumulo de

experiencias, pero al mismo tiempo resaltar el aspecto del relevo generacional
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donde se presenten docentes con exigencias actuales y estrategias innovadoras

para el aprendizaje.

Tabla 8
Reconocimiento del uso de las estra tegias didacticas
0pciones de I.P. T. CH.* C.E.B. G. C_E_B_ G_ C.E.B. G.
respuestas La Mitra** Trapichito *** Z.Z. N.****
Si 6 2 2 3
No 0 0 0 0

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los docentes de cuatro centros de la Region
Educativa de Panama Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera*/ C.EB.G. La
Mitra**/C.E.B.G. El Trapichito***/C.E.B.G. Zaida Zela Nunez****

En la tabla 8, se destacan una serie de aseveraciones emitidas por 13
docentes encuestados en los centros educativos seleccionados en este estudio, es
decir, que el 100% de ellos mencionaron tener conocimiento sobre las estrategias
didacticas. Esto quiere decir que no es un tema desconocido para ellos y eso nos

permitira en futuras preguntas abordar sobre el tema.

Figura 2
Clasificacion de las estrategias que utilizan los docentes de séptimo grado en la asignatura de
Ciencias Naturales
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Fuente: Datos de la encuesta realizada a los docentes de cuatro centros de la Region Educativa de Panama
Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La Mitra.** / C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G.
Zaida Zela Nuinez.****
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En la figura 2, se observa que la muestra de dos (2) docentes que equivalen
el 100% de los C.E.B.G. La Mitra y el C.E.B.G. El Trapichito, todos los docentes
encuestados manifiestan que utilizan estrategias que promueven la comprension; sin
embargo, en el C.E.B.G dos (2) docentes que equivalen el 67% reconocen que
utilizan estrategias que promueven la comprension, mientras que un (1) docente que

equivale al 33% manifiesta que utiliza estrategias tradicionales.

Por otro lado, en el |.P.T. de La Chorrera siete (7) docentes que equivalen el
88% de los docentes encuestados manifiestan que utilizan estrategias que
promueven la comprension y un (1) docente que equivale el 12% reconoce que

utiliza estrategias para indagar conocimientos previos.

Dicho de otra forma la mayoria de los docentes encuestados, de una muestra
de 13 docentes, utilizan estrategias que promueven la comprensién, eso indica que
el reconocimiento de estrategias que involucre nivel de conocimiento para luego
llegar al comprension de los conceptos son utilizadas en los centros educativos de
esta investigacion, por otro lado el docente que trabaja con la estrategia indagatoria
se basa en preguntas y repreguntas que llevan al estudiante a un nivel mas elevado

del analisis y reflexion dentro del tema tratado.
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Figura 3
Tipos de estrategas didacticas utilizadas en el desarrollo de sus clases de Ciencias Naturales
para séptimo grado
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Fuente: Datos de la encuesta realizada a los docentes de cuatro centros de la Region Educativa de Panama
Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La Mitra.** / C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G.
Zaida Zela Nufnez.****

Como se muestra en la figura 3 sobre “tipos de estrategias didacticas
utilizadas en el desarrollo de sus clases de Ciencias Naturales”, se observa que una
muestra del 50% de los docentes del I.P.T La Chorrera utilizan las TIC en el
desarrollo de sus clases, mientras que un 25% utiliza los mapas conceptuales y el
otro 25% utiliza los trabajos grupales como estrategias didacticas. En el caso del
C.E.B.G. La Mitra y C.E.B.G. El Trapichito mencioné que el 50% de la muestra de
docentes respondié que utilizan los trabajos grupales y el otro 50% no seleccion

ninguna de las opciones presentadas en la encuesta.

En el caso del C.E.B.G Z.Z. Nufez el 67% de los docentes manifestaron que
utilizan los trabajos grupales como estrategias didacticas y el 33% respondié que

utiliza las TIC como estrategias didacticas en sus clases.

Es evidente que la muestra en general de docentes encuestados manifiesta
estar en conocimientos de las estrategias didacticas en el uso de las TIC como
apoyo para el desarrollo de las clases de Ciencias Naturales, esto indica un alto
manejo de herramientas digitales para aplicarlas en el desarrollo de sus conceptos o

temas cientificos, por otro lado, es muy importante manifestar que una muestra
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considerable de docentes no seleccion6 ninguna de las alternativas propuestas por

el instrumento.

Tabla 9
Conocimiento de las herramientas de la comunicacién y la tecnologia a los docentes de
séptimo grado que imparten la asignatura de Ciencias naturales

C.E.B.G. C.E.B.G. C.E.B.G
Opciones LP.T. Ch.* La Mitra ** Trapichito *** ZZ. N, ****
Las conoce y las usa 4 0 0 1
Las conoce y no las usa 1 2 2 1
No, las conoce 1 0 0 1

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los docentes de cuatro centros de la Regiéon Educativa
de Panama Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera*/ C.E.B.G. La Mitra.** / C.E.B.G.
El Trapichito.*** / C.E.B.G. Zaida Zela Nufez.****

Con respecto a los resultados obtenidos en la pregunta del cuestionario
referida a “ante las herramientas de la comunicacién y la tecnologia los docentes
manifiestan “que en los C.E.B.G La Mitra y el C.E.B.G El Trapichito en un 100% de
la muestra de cada colegio manifestaron que las conoce y no las utiliza lo que indica
su correspondencia con las respuestas anteriores sobre el tipo de estrategias

didactica que utilizan para dar sus clases de Ciencias Naturales.

En el caso del I.P.T La Chorrera, el muestreo por conveniencia se describio
que el 66.6% de los docentes encuestados manifesté que las conoce y las usa y el
16.6% de los encuestados respondieron que las conocen, pero no las usa y el 16.6%
de los encuestados manifestd que no las conoce; eso quiere decir que hay una
correspondencia con la respuesta a la pregunta referida a la utilizacion de las TIC

como estrategias didacticas en el desarrollo de las clases de Ciencias Naturales.

Y para el C.E.B.G Z.Z. Nufiez uno de cada docente encuestado de ese centro
educativo se identificd con las opciones propuestas: las conoce y las usa, las conoce

y no las usa, y no las conoce.
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Es evidente que, la muestra en cuestion describe que 13 docentes de los
cuatro centros educativos encuestados evidencian que existe una tendencia en
reconocer las herramientas de la comunicacion y la tecnologia y aplicarla como parte

de sus disenos de clases.

Tabla 10

Docentes de séptimo grado en la asignatura de Ciencias Naturales, reconocen que los temas
tratados en clases promueven la participacion de los estdudiantes

LA PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES

I.LP.T.Ch.* C.E.B.G. C.E.B.G. C.E.B.G
Opciones La Mitra ** Trapichito *** Z.Z. N.****
Si 6 2 2 3
No 0 0 0 0

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los docentes de cuatro centros de la Educativa de Panama
Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera*/ C.EB.G. La Mitra**/C.E.B.G. EI
Trapichito***/C.E.B.G. Zaida Zela Nufiez****

Con respecto a la tabla 10, en donde los docentes manifestaron sus
respuestas frente a la interrogante de las opciones si en cuanto a “los temas tratados
en clases promueven la participacion de los estudiantes” la muestra total de los que
respondieron este cuestionario fue el 100% por parte de los participantes que si

promueven la participacion durante el desarrollo de las clases. Vid. Supra. Tabla 11.

Podemos apreciar en los resultados mostrados por la tabla 11, en donde se

evidencia las opciones dicotomicas escogidas por los docentes (Si o No).

Tabla 11

Seleccién de actividades experimentales vinculadas a los contenidos de la clase de Ciencias
Naturales para séptimo grado

C.E.B.G. C.E.B.G. C.E.B.G.
OPCIONES I.P.T.Ch.* LA MITRA ** TRAPICHITO *** Z.Z.N. ¥
Si 2 0 1 1
No 4 2 1 2

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los docentes de cuatro centros de la Educativa de
Panama Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.E.B.G. La Mitra.** / C.E.B.G. El
Trapichito.*** / C.E.B.G. Zaida Zela Nufiez.****
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Con respecto a la pregunta referida a la “seleccion de actividades
experimentales vinculadas a los contenidos de la clase” los resultados presentados
en la tabla 11, podemos destacar que en el C.E.B.G EIl Trapichito el 50% de los
encuestados selecciond la opcidn que Si utiliza actividades experimentales; mientras
que el otro 50% de los encuestados mencion6 que No las realiza. Para el caso del
C.E.B.G La Mitra el 100% de sus docentes encuestados manifesté que No realiza la
seleccion de actividades experimentales vinculadas a los contenidos de clases
desarrolladas en la asignatura de Ciencias Naturales. Por otro parte, en el C.E.B.G
Z.Z. Nufez el 67% de los docentes que corresponde a una muestra de dos (2)
docentes manifestaron que No selecciona actividades experimentales vinculadas al
contenido tratado en las clases de Ciencias Naturales; sin embargo, un docente que
equivale al 33% de la muestra de ese centro educativo selecciond la opcién que Si
las vincula. En el caso del I.P.T. Ch. el 66.6% de los encuestados seleccionaron la
opcidon que No utiliza actividades experimentales mientras que el otro 33.3 % de los

encuestados mencion6 que Si las realiza.

Es importante destacar que de la muestra utilizada de 13 docentes, la
mayoria referida a un 61% de los encuestados no selecciona actividades
experimentales vinculadas a los contenidos tratados en clases ya que pueden
deberse a multiples factores como por ejemplo: la necesidad de recursos, insumos y
materiales para la experimentacién; el desconocimiento de actividades
experimentales que no requieran de un area de laboratorio para la realizacién de las
experiencias, el conocimiento y experticia para el manejo de simuladores o software

de laboratorios, entre otras.
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Figura 4
Cambio de ideas previas cotidianas por ideas del ambito cientifico
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Fuente: Datos de la encuesta realizada a los docentes de cuatro centros de la Region Educativa de Panama
Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La Mitra.** / C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G.
Zaida Zela Nufiez.****

Con respecto al figura 4, se puede evidenciar los resultados al items referido
al “ desarrollo de las clases de los docentes que permiten que el alumno reemplace
las ideas previas o cotidianas poco elaboradas por otras del ambito cientifico”,
podemos observar que la muestra del C.E.B.G La Mitra en un 100% mencionaron
que algunas veces le permiten a los estudiantes realizar estos cambios durante el
proceso de construccion de su aprendizaje; mientras que la muestra del 100% del
C.E.B.G EIl Trapichito manifesté que frecuentemente llevan al estudiante a realizar
cambios en las concepciones previas de los conceptos y que estos puedan realizar

cambios en el ambito cientifico.

Por otro lado, en el I.LP.T. Ch., con una muestra del 62%, manifiesta que
algunas veces y el 38% frecuentemente llevan al estudiante a realizar cambios en
las ideas previas por otras de concepciones cientificas durante el desarrollo de sus
clases. Y en el caso del C.E.B.G. Z.Z. Nufez, la muestra equivalente al 67%
manifestd que pocas veces llevaban a los estudiantes hacer cambios de las ideas
previas con respecto a las ideas conceptualmente en el aspecto cientifico y el 33%

de los encuestados en ese centro educativo manifestaron que algunas veces.
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Cabe destacar que este aspecto del transito de las ideas previas o cotidianas
que los estudiantes presentan de un concepto o tema en particular, los docentes
encuestados en un numero considerable de veces no hacen el cambio conceptual
por ideas cientificas basadas en los conocimientos adquiridos durante el desarrollo

de los temas tratados.

Figura 5
Desarrollo del proceso de ensefianza para el aprendizaje
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Fuente: Datos de la encuesta realizada a los docentes de cuatro centros de la Region Educativa de Panama
Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La Mitra.** / C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G.
Zaida Zela Nufnez.****

En el figura 5, se observa la seleccion de los docentes encuestados sobre el
‘proceso de ensefianza para el aprendizaje” en una muestra de 13 docentes
encuestados; los resultados arrojados fueron en el C.E.B.G. La Mitra y C.E.B.G.
Z.ZN.

En el C.E.B.G. El Trapichito, los dos (2) docentes encuestados en ambos

centros educativos manifestaron que dialogan con sus estudiantes sobre temas de
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interés, lo que indica que el 100% de los encuestados, lo realizan durante el proceso
de ensefianza para el aprendizaje.

Sin embargo, en el |.P.T. de La Chorrera el 25% de los docentes encuestados
manifestd que utilizan la repeticion, el otro 25% dialoga con los estudiantes sobre
temas de interés y un 50% estimula la construccion del conocimiento. Y para el
C.E.B.G. Z.Z. Nuriez el 33 % de los docentes encuestados menciond que estimula la
construccion del conocimiento y un 67% de los encuestados respondié que dialoga

con los estudiantes de temas de interés.

Con esto es evidente que los docentes se enfocan en tratar de integrar en sus
planificaciones temas de interés para que los estudiantes se motiven y el deseo del

aprendizaje sea mas efectivo y ameno.

Tabla 12

Selecciéon de procesos cientificos por parte de los docentes de séptimo grado que
imparten la asignatura de Ciencias Naturales

C.E.B.G. C.E.B.G. El C.E.B.G.Z.Z

OPCIONES I.LP.T. Ch.* La Mitra** Trapichito*** Nunez****
Utiliza preguntas cientificas
de una forma organizada y 4 0 0 1
objetiva.
Utiliza preguntas aleatorias,
registro y asignacion de 1 1 2 1
tareas.
Utiliza una exposicion del
docente, registro y
asignacion de tareas. 1 1 0 1

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los docentes de cuatro centros de la Regiéon Educativa
de Panama Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La Mitra.* / C.E.B.G. El
Trapichito.*** / C.E.B.G. Zaida Zela Nufiez.****

En esta pregunta referida a los procesos cientificos” del cuestionario aplicado

a los 13 docentes de los centros educativos en estudio, se puede observar que el



143

100% de los docentes del C.E.B.G Trapichito consideran el uso de preguntas
aleatorias, registro y asignacién de tareas; como parte del proceso cientifico del
aprendizaje. Mientras que en el C.E.B.G. La Mitra un 50% de los docentes
encuestados consideran el uso de preguntas aleatorias, registro y asignacion de
tareas y el otro 50% respondié que utilizan una exposicion del docente, registro y

asignacion de tareas.

En el caso referido al I.P.T. de La Chorrera una muestra del50% de los
encuestados manifestd que utiliza preguntas cientificas de una forma organizada y
objetiva; el 25 % consideran el uso de preguntas aleatorias, registro y asignacion de
tareas y el otro 25% respondié que utilizan una exposicion del docente, registro y

asignacion de tareas.

De igual manera en el C.E.B.G. Z.Z. Nufiez, una muestra del 33% de los
encuestados manifestd que utiliza preguntas cientificas de una forma organizada y
objetiva; el 33 % consideran el uso de preguntas aleatorias, registro y asignacion de
tareas y el otro 33% respondié que utilizan una exposicion del docente, registro y

asignacion de tareas.

Figura 6
Planificacion de sus clases enfatizando el contenido didadctico conocimiento en los docentes
de séptimo grado de la asignatura de Ciencias Naturales

100%

@ Frecuentemen

te
67%
@ Algunas veces

50% 50% 50%

33% [ Pocas veces
25% 25%

Nunca

I.P.T.CH C.E.B.G. LAMITRA C.E.B.G. EL TRAPICHITO C.E.B.G.Z.Z.N

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los docentes de cuatro centros de la Region Educativa de Panama
Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La Mitra.** / C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G.
Zaida Zela Nufiez.****
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Con respecto al figura 6, se presentan los resultados obtenidos sobre la
pregunta referida a “cuando los docentes planifican, enfatizan la didactica del
contenido de acuerdo con las actividades a desarrollar” en el C.E.B.G La Mitra todos
los encuestados mencionaron que nunca lo realizan; sin embargo, en el C.E.B.G. El
Trapichito el 50% de los encuestados respondieron que pocas veces y el otro 50%
que nunca. Para la muestra del I.P.T. de La Chorrera el 25% de los encuestados
respondié que nunca y el otro 25% que pocas veces. Pero es importante destacar
que el 60% de la muestra de ese colegio manifesté que algunas veces enfatizaban

en la didactica del contenido.

En el caso del C.E.B.G. Z.Z. Nufiez, el 33% de los docentes encuestados
respondié que algunas veces y el 67% manifesté que pocas veces utiliza en sus

clases el conocimiento didactico en las actividades plasmadas en su planificacion.

Tabla 13

Articulacion entre los objetivos de aprendizajes y contenidos en el en el programa de asignatura
Ciencias Naturales

C.E.B.G. La C.E.B.G. C.E.B.G.
OPCIONES DE RESPUESTAS I.LP.T. Ch.* Mitra ** El Trapichito *** Z.ZN. ****
Logran desarrollar las
habilidades de pensamiento 6 2 2 3

cientifico

Se encuentran en
correspondencia con el perfil 0 0 0 0
del estudiante

Se focalizan en el aprendizaje
de los estudiantes

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los docentes de cuatro centros de La Chorrera.** Regién
Educativa de Panama Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La Mitra.** /
C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G. Zaida Zela Nunez.****

De acuerdo con la tabla 13, se observa que se presenta los resultados de la
pregunta referida a “como consideran los docentes la articulacion entre los objetivos

generales y los contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales)
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presentes en el programa de la asignatura de Ciencias Naturales” de los 13
encuestados; el 100% manifestd que estos se focalizan en el aprendizaje de los
estudiantes. Lo que permite evidenciar que las otras dos opciones a criterio de los
docentes encuestados no fueron seleccionadas; ya que para su respuesta la
articulacion entre los objetivos de aprendizaje y los contenidos no desarrollan
habilidades del pensamiento cientifico y no se encuentran en correspondencia con el

perfil del estudiante.

Tabla 14
Consideracion de los docentes que la ensefianza de las Ciencias Naturales promueve
pensamiento
cientifico con base en las teorias de los hechos del mundo
C.E.B.G.
OPCIONES DE I.LP.T. Ch. C.E.B.G. TRAPICHITO C.EB.GZ.zZ
RESPUESTAS * LA MITRA ** ok NUNEZ ****
Si 3 0 0 0
NO 3 2 2 3

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los docentes de cuatro centros de La Chorrera.** Region
Educativa de de Panama Oeste.: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La Mitra.** /
C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G. Zaida Zela Nufhez.****

Con respecto a los resultados obtenidos en la encuesta docente ante la
interrogante sobre la “consideracion sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales
promueve el pensamiento cientifico con base en las teorias de los hechos del
mundo” se puede observar que los docentes de los C.E.B.G. La Mitra, El Trapichito y
Z.Z. Nunez la muestra percibié que si se realiza en un 100% de acierto y del I.P.T.
de La Chorrera una muestra de 50% de acierto. Dentro de las justificaciones
planteadas por los encuestados mencionaron: porque los temas abordan aspectos
relacionados con lo que sucede en el mundo, porque los contenidos se aplican a la
realidad, porque los aspectos tratados en clase todos tienen que ver con cosas del
diario vivir y porque cada tema de Ciencias Naturales se relaciona a las funciones,

entorno y universo.

En el I.LP.T. La Chorrera con una muestra del 50% de los docentes
encuestados manifestaron que no estan de acuerdo en que la ensefianza de las

Ciencias Naturales promuevan el pensamiento cientifico con base en las teorias de
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los hechos del mundo, ya que manifiestan que todo los temas que aparecen en los
programas estan llenos de informacién y no da tiempo a tratar a detalle estos
aspectos, ademas de mencionar que los niveles de complejidad de los contenidos
son muy amplios y tratan de darse como si fuesen especialistas en el area de las

ciencias cuando son estudiantes de premedia aun.

Figura 7
Habilidades cientificas que debe poseerlos estudiantes de séptimo para el desarrollo de las
destrezas bdsicas en la asignatura de Ciencias Naturales
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Fuente: Datos de la encuesta realizada a los docentes de cuatro centros de la Region Educativa de Panama

Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La Mitra.** / C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G.
Zaida Zela Nufiez.****

Como se muestra en el figura 7, sobre la muestra de docentes encuestados
sobre “las habilidades cientificas que los estudiantes de séptimo grado deben
poseer para su desarrollo de destrezas basicas” los encuestados manifestaron que
una de las mayores habilidades que los estudiantes en poseer es el trabajo en
equipo, se obtiene que para el I.P.T. de La Chorrera el 25% de los encuestados lo
resalta, a la vez el 100% de los encuestados en el C.E.B.G. La Mitra lo percibe, la
muestra de 50% de los encestados del C.E.B.G. La Mitra respondi6 el 50% de los
encuestados del C.E.B.G El TRapichito lo asegura, y los encuestados en el C.E.B.G.

Zaida Zela Nufez manifiestan que el 67% utilizan el trabajo en equipo.
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No obstante, el 50% de los encuestados del I.P.T. de La Chorrera menciona
que otra habilidad que deben poseer los estudiantes es la de explicar, ademas de la

habilidad de comunicar con un 25%.

Por su parte, una muestra de 50% del C.E.B.G. El Trapichito y el 33% del
C.E.B.G. EI Trapichito mencionan que otra habilidad que se debe desarrollar en los

estudiantes de séptimo grado es la indagacion.

4.3. Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes’

En cuanto a las encuestas aplicadas a los estudiantes de los centros
escolares |.P.T. de La Chorrera, C.E.B.G. La Mitra, C.E.B.G. EIl Trapichito y el
C.E.B.G Z.Z. Nufez, las respuestas mas contundentes emitidas destacan la
participacion de estos en el programa Hagamos Ciencias del MEDUCA en los

cuatros recintos educativo.

Figura 8
Participacion de los estudiantes en el proyecto Hagamos Ciencia durante la primaria
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* Las valoraciones escogidas o seleccionadas, tanto por los docentes como por los estudiantes de los cuatro
centros educativos, seran identificadas en letras cursivas para las respuestas dicotdémicas u otras respuestas
multiples cualitativas de los resultados. Vg.r.: Si o No / Mayoria, Algunos, Pocos, Nunca.
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Fuente: Datos de la encuesta realizada a los estudiantes de cuatro centros de la Region Educativa de Panama
Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La Mitra.** / C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G.
Zaida Zela Nufiez.****

Como se muestra en el figura 8, se visualiza la participacion de los
estudiantes en el Programa Hagamos Ciencia, para los centros educativos Zaida
Zela Nuhnez y El Trapichito manifiestan arriba del 50% de afirmacion del
conocimiento del programa, mientras que en los centros educativos La Mitra y el
[.P.T. de La Chorrera que muestra una notable cantidad superior al 50% que no
conocen 0 no han escuchado de este programa en la primaria. Aun cuando la
poblacion en estudio de una manera mayoritaria participd en proyecto de Hagamos
Ciencia, durante la primaria; existe un gran numero de estudiantes que no han

participado o que desconocen del mismo.

Tabla 15

Interés de los temas de Ciencias Naturales que imparte el docente de la asignatura de
Ciencias Naturales en séptimo grado

LP.T.Ch.* C.E.B.G. C.E.B.G. C.E.B.G.
Z.Z.
OPCIONES La Mitra**  El Trapichito*** NUfiez****
Si 30 24 22 17
NO 8 14 16 21

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los estudiantes de cuatro centros de la Regién
Educativa de Panama Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La
Mitra.** / C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G. Zaida Zela Nufez.****

Como se muestra supra en la tabla 15, en donde los estudiantes respondieron
arriba de un 50% de acierto en los centros educativos El Trapichito, La Mitra y el
I.P.T.de La Chorrera; estar de acuerdo en que los docentes Si desarrollan los temas
de Ciencias Naturales de forma interesante; mientras que en el centro educativo Z.Z.
Nufiez mas del 50% mencion6 que No son interesantes los temas que imparten los

docentes en la asignatura de Ciencias Naturales.
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Figura 9
Frecuencia de interés de los estudiantes en los temas de Ciencias Naturales
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Fuente: Datos de la encuesta realizada a los estudiantes de cuatro centros de la Regién Educativa de Panama
Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La Mitra.** / C.E.B.G. El Trapichito.** / C.E.B.G.
Zaida Zela Nuinez.****

En la figura 9, en donde reflejan en las respuestas de los estudiantes sobre el
elevado interés de los temas. De igual manera en la tabla 9, se puede identificar la
frecuencia de interés los respondientes del centro escolar Z.Z. Nufez, con un 47%
que mencionaron que la mayoria de las veces; un 59% en el I.P.T. de La Chorrera,
dijeron que la Mayoria de las veces. Sin embargo, para el C.E.B.G. La Mitra con un
45% con Algunas veces son interesantes; y el C.E.B.G. El Trapichito un 42% de los
estudiantes de este plantel, manifestaron que Pocas veces son interesantes los

contenidos desarrollados por los estudiantes.

Tabla 16
Los temas tratados en clase de Ciencias Naturales son aplicados a la vida diaria
I.LP.T.CH.**** C.E.B.G. C.E.B.G. C.E.B.G.
OPCIONES Trapichito ** ZZN.>
La Mitra***
Si 20 6 8 10
NO 19 32 30 28

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los estudiantes de cuatro centros de La Chorrera. **
Regién Educativa de Panama Oeste.: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera* / C.EB.G. La
Mitra** / C.E.B.G. El Trapichito*** / C.E.B.G. Zaida Zela Nufez****
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Segun los datos de la tabla 16, se identifican de acuerdo con la percepcion de
los estudiantes con respecto a los temas ensefiados por el docente de la asignatura
de Ciencias Naturales, en cuanto a que Si eran aplicados a la vida, mas del 50% de
los estudiantes de cada centro educativo, manifestaron que No se aplica la
ensefianza de las Ciencias Naturales a la vida diaria y menos del 50% manifesto,

que Sison aplicable a la vida diaria.

Tabla 17

Técnicas y herramientas utilizadas en las clases de Ciencias Naturales por los docentes de
séptimo grado

I.P.T. C.EB.G. C.E.B.G. C.E.B.G.
La El Trapichito

OPCIONES Chorrera* La Mitra** el Z.Z N.****
Tablero 27 10 38 38
Libros y diccionarios 10 26 18 21
Laminas 1 0 0 3
Peliculas 0 2 0 3
Fichas y juegos 0 0 0 5
Guias o talleres disefados 12 2 28 0
Computadora 0 0 0 0
Carteles 0 0 0 0
Programas computarizados o 0 0 5 0

diapositivas

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los estudiantes de cuatro centros de La Chorrera.
Regién Educativa de Panama Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La
Mitra.** / C.E.B.G. El Trapichito*** / C.E.B.G. Zaida Zela Nufez.****

De acuerdo con la tabla 17, en donde esta pregunta referida con los tipos de
herramientas, recursos y técnicas didacticas aplicadas por los docentes en el
desarrollo de las clases de ciencia naturales, los encuestados podian seleccionar
mas de dos opciones, con respecto al C.E.B.G. La Mitra la mayoria de los
estudiantes seleccionaron en primera instancia los Libros o diccionarios (textos en
prensa); luego en una cantidad reducida de 10 encuestados seleccionaron el
Tablero y dos (2) estudiantes identificaron el uso de Peliculas y Guias o talleres. Los

encuestados del C.E.B.G. Trapichito la mayoria de los estudiantes seleccionaron
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en primera instancia el Tablero, luego en una cantidad de 10 encuestados
seleccionaron las Guias o talleres, ademas de seleccionar cinco (5) estudiantes el
uso de programas a través de la Computadora. Referente al Centro Educativo
Basico General Zaida Zela Nufiez, la mayoria de los estudiantes seleccionaron en
primera instancia los Tableros luego en una cantidad reducida de 21 encuestados
seleccionaron Libros y tres (3) estudiantes identificaron el uso de Peliculas y
Laminas, y cinco (5) estudiantes seleccionaron el uso de Fichas y juegos. Asimismo,
los estudiantes encuestados del I.P.T. de La Chorrera seleccionaron en su mayoria
el uso de Tablero por parte de los docentes como recurso didactico, 10 estudiantes
seleccionaron Libros y 12 estudiantes seleccionaron también el uso de Guias y
talleres. En general, la mayoria de los encuestados muestran que los docentes
utilizan el tablero como recurso didactico para ensefar en la asignatura de Ciencias

Naturales.

Tabla 18

Los docentes de la asignatura de Ciencias Naturales colocan los objetivos de aprendizajes
en el tablero para iniciar sus clases

I.P.T.CH.
* C.E.B.G. C.E.B.G. C.E.B.G
El Trapichito
OPCIONES La Mitra** i Z.Z N>
Si 10 1 30 3
NO 28 37 8 35

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los estudiantes de cuatro centros de La Chorrera.
RegiénEducativa de Panama Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La
Mitra.** / C.E.B.G. El Trapichito.*™* / C.E.B.G. Zaida Zela Nufiez.****

De acuerdo con los resultados de la tabla 18, en donde se presenta las
respuestas de los encuestados sobre la colocacion de los objetivos de aprendizaje
en el tablero por parte del docente al inician la clase, en el C.E.B.G. La Mitra indican
37 estudiantes que los docentes No colocan los objetivos en el tablero y solo un (1)
estudiante manifiesta que Si los coloca; asimismo en el C.E.B.G. Zaida Zela Nufez,
de los cuales 35 estudiantes manifiestan que los docentes No colocan los objetivos
en el tablero y solo tres estudiantes manifiesta que Silo coloca; y en el caso del |.P.T.

de La Chorrera, 28 estudiantes manifiestan que los docentes No colocan los
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objetivos en el tablero y diez estudiantes manifiesta que Si lo coloca. Por el
contrario, en el C.E.B.G. El Trapichito los estudiantes encuestados manifiestan una
muestra de 30 que los docentes Si colocan los objetivos en el tablero, y ocho (8)

estudiantes manifiestan, que no los coloca.

De los cuatro centros educativos supra descritos, indican tres (3) de cuatro (4)
los estudiantes, reflejan en sus respuestas que los docentes No colocan los
objetivos en el tablero y solo un colegio manifiesta que Si lo coloca los objetivos en

el tablero, los docentes.

Tabla 19
Orientacion, de los docentes, con claridad en las clases de Ciencias Naturales
I.P.T.CH.* C.E.B.G. C.E.B.G. C.E.B.G.
El Trapichito
OPCIONES La Mitra** ek Z.Z.N ****
Mayoria 37 5 38 30
Algunos 1 8 0 8
Pocos 0 0 0 0
Nunca 0 25 0 O

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los estudiantes de cuatro centros de La Chorrera.
RegiénEducativa de Panama Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.E.B.G.
La Mitra.** / C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G. Zaida Zela Nufiez.****

Con respecto a los resultados obtenidos en la tabla 19, en donde las
respuestas de los encuestados con respecto a la orientacion con claridad de los
docentes en el desarrollo de las clases de Ciencias Naturales; en los C.E.B.G. El
Trapichito y el I.P.T. de La Chorrera en donde la Mayoria de los encuestados
manifiestan los docentes si lo realizan con una muestra de 38 y 37 respectivamente;
y solo un estudiante del I.P.T. de La Chorrera, menciona que Algunos. Con
respecto al C.E.B.G. Zaida Zela Nufez, 30 encuestados reconocen que la Mayoria,
mientras que ocho (8) mencionan que Algunos docentes orientan con claridad las
actividades realizadas. Sin embargo, en el C.E.B.G. La Mitra que, de los
encuestados de la muestra, 25 seleccionaron que Nunca se orientan las clases con
claridad, ocho (8) que Algunos docentes y cinco (5) mencionan que la Mayoria de los

docentes orientan con claridad las actividades realizadas.
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De los resultados de las encuestas a los cuatro centros educativos en tres de
ellos, la Mayoria de los encuestados manifiestan que los docentes orientan de una
manera clara las clases de Ciencias Naturales y solo en un centro educativos los

encuestados mencionan que Nunca. .

Tabla 20

Los docentes utilizan recursos innovadores en el desarrollo de las clases de Ciencias
Naturales

I.LP.T.Ch.* C.E.B.G. C.E.B.G. C.E.B.G
El Trapichito
OPCIONES La Mitra** R Z.Z N
Mayoria 21 7 30 29
Algunos 10 12 8 7
Pocos 7 15 0 2
0 4 0 0

Nunca

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los estudiantes de cuatro centros de La Chorrera. Region
Educativa de Panama Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera* / C.EB.G. La Mitra.**
/ C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G. Zaida Zela Nufiez.****

Con respecto a los resultados obtenidos en la tabla 20, sobre las respuestas
de los encuestados con respecto a la utilizacion de recursos innovadores en el
desarrollo de las clases de Ciencias Naturales, por parte de los docentes; en los
C.E.B.G EIl Trapichito, I.P.T. de La Chorrera y C.E.B.G. Zaida Zela Nufez los
encuestados respondieron que la Mayoria de los docentes utilizan recursos
innovadores; sin embargo, en el C.E.B.G. La Mitra, los encuestados manifiestan que

Algunos y otros Pocos lo utilizan.

De los resultados de las encuestas a los cuatro centros educativos, en tres(3)
de ellos la mayoria de los encuestados manifiestan que los docentes utilizan
recursos innovadores en el desarrollo de las clases de Ciencias Naturales y solo en

un centro educativos los encuestados mencionan que nunca.



154

Tabla 21
Percepcion de los estudiantes de séptimo grado en el desarrollo de las clases de Ciencias
Naturales

OPCIONES C.E.B.G. C.E.B.G. C.E.B.G.
I.P.T.CH. La Mitra
* ** El Trapichito *** Z.Z.N. ****
Ensefa solamente conceptos 15 30 28 26
Utiliza I_a repeticion para 8 5 8 3
memorizar
Estimula la construccion de ideas
o 7 0 1 4
para el aprendizaje
Dialoga con los estudiantes
) " 8 0 1 5
sobre temas de interés
Realiza clases aburridas 0 3 0 0

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los estudiantes de cuatro centros de La Chorrera.
RegiénEducativa de Panama Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.” / C.EB.G.
La Mitra.** / C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G. Zaida Zela Nufiez.****

En la tabla 21, se expresan los resultados de la encuesta realizada a los
estudiantes sobre la percepcion de los estudiantes de séptimo grado en el desarrollo
de las clases de Ciencias Naturales, los cuatro (4) colegios en estudio mencionaron
en su mayoria que los docentes Enserfian solamente conceptos, luego una poblacion
reducida de estudiantes resalta que Ultiliza la repeticion para memorizar. Por otro
lado, tres (3) estudiantes del C.E.B.G La Mitra manifiestan que en la asignatura de
Ciencias Naturales se Realiza clases aburridas por parte de los docentes. Como
consecuencia de sus respuestas es evidente el manejo constantemente del docente
que Ensefia solamente conceptos como parte de la preparacion de los estudiantes

en séptimo grado para la materia de Ciencias Naturales.
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Tabla 22

Los docentes fomentan en los estudiantes de séptimo habilidades en las clases de Ciencias
Naturales

C.E.B.G. C.E.B.G.
LP.T.Ch. (cEgp.g. ElTrapichito Z.ZN.

OPCIONES * La Mitra *xx i
L_a mygshgacwn, aplicando el método 29 15 3 21
cientifico
Recoger informacién sobre temas del
momento relacionados a lo que se da 1 15 17 8
en clases.
Participacion en ferias cientificas 10 0 10 4
Aprendizaje memoristico 5 8 8 5

Fuente: Datos de la encuesta realizada a los estudiantes de cuatro centros de La Chorrera. Region
Educativa de Panama Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La Mitra.**
/ C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G. Zaida Zela Nufiez.****

Con respecto a los resultados obtenidos en la tabla 22, sobre las Opciones de
respuestas de los encuestados en cuanto al fomento de los estudiantes de las
habilidades en la asignatura de Ciencias Naturales; en el I.P.T. La Chorrera 22
estudiantes; C.E.B.G. del Zaida Zela Nufiez de los que 21 encuestados; y 15
estudiantes del C.E.B.G. La Mitra respondieron que la mayoria de los docentes
fomentan La investigacion, aplicando el método cientifico; el segundo mayor
porcentaje, recae en el C.E.B.G. Z.Z. Nunhez, ya que 17 estudiantes manifestaron
que los docentes motivan; de los cuales 15 estudiantes del C.E.B.G. La Mitra los
docentes los motivan a Recoger informacion sobre temas del momento relacionados
a lo que se da en clases. El resto de los valores pueden observarse en la referida
tabla.

Por lo antes expuesto dos (2) centros educativos seleccionaron que los
docentes motivan a los estudiantes a aplicar el método cientifico, un (1) centro
educativo a recoger informacion sobre temas del momento relacionandolos a las
clases impartidas y otro colegio menciona en iguales respuestas ambas habilidades

desarrolladas por el estudiante.
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Tabla 23
Actividades realizadas por los docentes en las clases de Ciencias Naturales
C.E.B.G. C.E.B.G.
La El Trapichito C.E.B.G.

OPCIONES I.P.T.Ch.* Mitra** bl Z.Z N ****
Nivelacién 15 0 0 1
Tareas adicionales 23 10 10 25
Glosarios 0 29 29 12
Dibujos del tema 35 23 23 19
llustraciones 31 38 38 36
Buscar investigaciones 9 14 14 8
Fuente: Datos de la encuesta realizada a los estudiantes de cuatro centros de La Chorrera.

Region
Educativa de Panama Oeste: Instituto Profesional y Técnico de La Chorrera.* / C.EB.G. La Mitra.**
/ C.E.B.G. El Trapichito.*** / C.E.B.G. Zaida Zela Nufiez.****

De acuerdo con los resultados presentados en la tabla 23, que describe sobre
las actividades que suelen realizar los docentes para motivar el aprendizaje de sus
estudiantes en las clases de Ciencias Naturales, los encuestados tenian la
oportundad de seleccionar varias opciones, mencionaron que la nivelacion,
asignaciones de tareas adicionales a las realizadas en clases, la elaboracion de
glosarios o vocabularios, dibujos e ilustraciones de los temas y la busqueda de
investigaciones. En todos los centros educativos del estudio la nivelacion y la
busqueda de investigaciones fueron las menos mencionadas y las mas

mencionadas fueron las tareas adicionales y las ilustraciones o dibujos.

4.4. Analisis e interpretacion de la lista de cotejo

Dados los datos contrastados por la lista de cotejo, se presenta en los centros
escolares de C.E.B.G. La Mitra, C.E.B.G. Z.Z. Nunez, |I.P.T. de La Chorrera, y
C.E.B.G. EI Trapichito; sobre el andlisis de las secuencias didacticas de los
elementos presentados, segun area de los objetivos de aprendizajes por contenidos
(conceptual, procedimental, actitudinal) y por evaluacion de evidencia (producto y
desempenio), criterio (forma y fondo) y tipo (tipo e instrumento). Se auna a esta
contrastacion, los indicadores de logros, en cuanto a las actividades para la

formacion de aprendizaje. Bibliografia e instrumento de evaluacion.
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Tabla 24

Analisis de las secuencias didacticas

ELEMENTOS PRESENTES EN LA C.E.B.G. C.E.B.G. I.P.T. La C.E.B.G. El

SECUENCIA DIDACTICA La Mitra ZZ. Chorrera Trapichito
Nuiez
AREA X X X X
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE X X X X
Conceptual X
CONTENIDO  Procedimental X
Actitudinal X
Eviden-  Producto X X X
cia Desempefio X X X
i Criterio  Forma X X X X
EVALUACION Fondo X X X X
Tipo Tipo X X X X
Instrumento X X X X
INDICADORES DE LOGRO X X
X X X X

BIBLIOGRAFIA
INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Fuente: Planificacion secuencial de los docentes que forman parte de los centros educativos en
estudio.

Se realiza un analisis de los aspectos presentes en la secuencia didactica o
planificacién secuencial. Las planificaciones tienen un tiempo de duracion de dos
semanas o una dependiendo de la longitud del tema. Este formato es unico a nivel
nacional; sin embrago cada colegio solicita algun dato espacial como politica
administrativa, tal es el caso del C.E.B.G. Z. Z. Nufiez que dentro de los elementos
agrega la connotaciéon de indicadores de logro conceptuales, procedimentales y
actitudinales, cabe destacar que este aspecto no es parte de la estructura, pero ese

colegio lo solicita.

Dentro de los elementos de la secuencia didactica en los cuatro (4) centros
educativos en del estudio aparecen los objetivos de aprendizaje y el area, extraida
idéntica del plan anual trimestral. Los indicadores de logro solamente el |.P.T. de La
Chorrera estan descritos idénticos que al plan anual trimestral, sin embargo, en
C.E.B.G. Z.Z. Nunez aparecen redactados por el docente como iniciativa propia y en

correspondencia con las actividades propuestas para el aprendizaje.
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Con respecto a la evaluacion, consta de tres (3) aspectos los tipos de evidencia,
criterios y tipos; en este caso todos los colegios presentan estos aspectos, sin
embargo, de acuerdo con el analisis existen centros educativos que no diferencian
entre los criterios de forma y fondo ni mencionan las evidencias de producto y
desempeno. Tal es el caso del C.E.B.G. La mitra que enlista las evidencias como
actividades y no hace diferencia entre una y otra, y para el caso de los instrumentos
no escribe a cual se refiere, sino que menciona el tipo de evaluacion de acuerdo con

el momento.

Para el C.E.B.G el Trapichito, I.P.T. de la Chorrera y C.E.B.G. Z.Z. Nufez se
encuentran definidos los criterios de evaluacién sin diferenciar si son de forma o de
fondo. En el caso de las evidencias los tres (3) colegios presentan tipo producto

solamente.

Con respecto a las actividades para la formacion o aprendizaje los cuatro (4)
colegios la presentan, en el caso de C.E.B.G. Trapichito y el |.P.T. de La Chorrera
esta descritas como actividades de inicio, desarrollo y cierre para cada tema y se
encuentran redactadas en verbos sustantivados llevando al estudiante en su
ejecucion de una manera progresiva y con actividades diversas que complementan
los aspectos teodricos del tema a tratar. Para el caso del C.E.B. G La Mitra
solamente enlista dos (2) evidencias de aprendizaje mas no hace referencia a lo que
el estudiante debe conocer de una manera mas especifica para la realizacién de
dicha asignacion que termina en una evaluacién sumativa. Y el C.EB.G.Z.Z.
Nunez las actividades de aprendizaje aparecen bien descritas y detalladas con
actividades de inicio, desarrollo y cierre, a la vez aprovechan los recursos y
estrategias a utilizar por el docente para que los estudiantes tengan oportunidad de

propuestas para desarrollar.

Para concluir, en la secuencia didactica debe aparecer la bibliografia y el
instrumento de evaluacion propuesto en la parte superior, pero en los cuatro (4)

centros educativos en estudio se encuentran ausentes dichos elementos.
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CAPITULO V
PROPUESTA CURRICULAR DE INTEGRACION DE
LAS ESTRATEGIAS ACTIVAS
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5.1. Nombre de la propuesta

Seminario Taller sobre la integracion de estrategias didacticas activas en la
ensenanza de Ciencias Naturales para docentes séptimo de grado de la Regién

Educativa de Panama Oeste.

5.2. Introduccion

Desde la perspectiva de un mundo cambiante y dinamico, se puede expresar
que la escuela en ocasiones se encuentra muy distante de estos cambios. Se
escucha, con frecuencia, la expresiéon “la escuela tiene que cambiar”, pero sin duda,
esta debe ser una accidn que surja también desde cada uno de los actores
educativos, en especial de los profesores, quienes afrontan los retos del aula
diariamente; claro que se requiere apoyo de las directivas de las instituciones y
apoyo del Estado, pero el compromiso es de todos, un compromiso que se traduce

en actitud abierta y creativa como expresiones del cambio.

Actualmente, en la practica de la docencia se puede evidenciar atraso de
enfoques pedagdgicos conductistas, acompanados de otras problematicas dentro
del aula, como la falta de motivacion, poca integracion escolar, planificacion
descontinuada y metodologias pasivas, que no son integradoras y que carecen de

estrategias activas.

Por lo tanto, los usos de las metodologias activas constituyen una
herramienta pedagdgica que tiene el propdsito de orientar metodologicamente al
docente para mejorar su planificacion y desarrollo de las clases en la asignatura de
Ciencias Naturales, generando actividades en la que los estudiantes desarrollen su
autonomia. De manera simultdnea son una herramienta fundamental en la dindmica
del proceso de ensefanza aprendizaje, sirviendo de guia tanto al docente como al
estudiant; ya que favorecen este proceso promoviendo el protagonismo y

desempeno activo de los estudiantes, a través de diferentes recursos didacticos
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como son: explicaciones, ejemplos, comentarios, esquemas, graficos, trabajo en
equipo, y otras acciones similares que el profesor utiliza en sus actividades docentes

cotidianas.

De acuerdo con los resultados obtenidos en la investigacion, se hace
necesario presentar una propuesta de capacitacion a los docentes que imparten la
asignatura de Ciencias Naturales en el nivel de séptimo grado, donde se le
presenten recomendaciones didacticas para el disefio de las actividades de
ensefanza, para garantizar la utilizacion eficaz de las metodologias activas. Los
enfoques pedagogicos revisados, Ausubel, Vygotsky, Piaget, entre otros; exponen
que el estudiante aprende contenidos tedricos, cuando es capaz de atribuirle un
significado, por tal razén, procede trabajar para que los aprendizajes sean lo mas
significativos posibles. Particularmente, los contenidos de las Ciencias Naturales
requieren un tratamiento integral o interdisciplinar dinamico, que guie al estudiante a
encontrar soluciones a diferentes dificultades o problemas propios de su contexto y
que incidan en el mejoramiento de la convivencia, conservacion y proteccion del
medio, manejo de la sostenibilidad y su desempefio social, dentro de un enfoque

intercultural.

5.3. Fundamentacion teodrica

En la actualidad, la mayoria de las instituciones educativas estan pasando, al
igual que la educacion en general, por un proceso complejo de reorganizacion de
sus fines y medios, para asi intentar adaptarse a las nuevas demandas y desafios
provenientes de los continuos cambios a los que estamos sometidos y a las

apariciones de nuevas formas de ensefanza.

Esto provoca que se ponga en cuestion la validez del modelo de institucion
que se viene manteniendo a través de los afos, a pesar de las diferentes

renovaciones y del reconocimiento explicito de la necesidad de desarrollar nuevas
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competencias y nuevos conocimientos e ideales que afo tras afo las decisiones del
estado van arrastrando la educacién en nuestro pais.

Segun Murillo (2007), se debe tomar conciencia de la demanda vy
diversificacion de la educacion y de su importancia para el desarrollo sociocultural y
econdmico, pero se observan escasos cambios reales en la practica cotidiana (p.
131). Tal vez pueda resultar conveniente abrir espacios de reflexion sobre el tipo de
instituciones con que contamos, y si realmente son validas para la sociedad de este
tiempo. Las instituciones educativas, en los momentos actuales, han de
caracterizarse por ser integradoras y admitir la diversidad, pero estando

continuamente alertas para que la desigualdad no se introduzca en ellas.

Por esta razobn no se crea que es una acusacion negativa, ni se esta
deslegitimizando los procesos de ensefianza aprendizaje que se desenvuelven
actualmente en las aulas. Basta con echar una ojeada a el entorno inmediato para
comprender que se desarrolla un trabajo comprometido y reflexivo. No obstante, es
importante tomar conciencia de lo que se esta haciendo, del como y del porqué.
De acuerdo con el criterio de Estepa, donde manifiesta que el aula no es una isla,
que se encuentra independiente; todo lo contrario, cuando hablamos del aula nos
estamos refiriendo a un escenario interactivo y sistémico, donde todos, incluyendo al
docente, en un momento juegan un rol mas activo o emisor, y en otro, uno como
receptor. El aula no es una realidad desconectada del centro, sino parte de este

contexto explicativo importante.

Segun Blythe (2002), “es importante asumir compromisos y despertar en el
alumnado un interés reflexivo hacia las materias que estan aprendiendo para
anidarlos a establecer relaciones entre su vida y la asignatura, entre los principios y

la practica, entre el pasado y el presente y entre el presente y el futuro” (p. 36).

Escobar (2018) senala “la ensefanza no es soélo un fenémeno de
provocacion de aprendizajes, sino una situacion social que se encuentra sometida a

las interacciones de los participantes, a presiones extremas y a las definiciones
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institucionales de los roles” (p. 20); lo que conlleva a resaltar tres aspectos como los
que mejor caracterizan la realidad de la ensefanza:
a) El contexto institucional en que ocurren los procesos de ensefianza y
aprendizaje.
b) Los sistemas de comunicacion bajo cuyas claves se pueden interpretar.
c) El sentido interno de tales procesos, que esta en proporcionar

oportunidades de aprendiza je o hacerlos posibles.

El docente es quien se encarga de acompanar en una clase a lo largo de un
determinado periodo de tiempo, ensefiando en situaciones presenciales, mediante la
transmision de su saber. Todos los alumnos deben estar atentos y escuchan las

mismas explicaciones que se desarrollan en el mismo espacio o sea en el aula.

Realmente, lo que se pretende es cambiar esos escenarios y esas practicas,
dando a entender la necesidad de implementar lo renovado y actualizado, sobre
todo modificando la concepcion que tenemos respecto a las tareas del profesorado,
como desarrollador del proceso de ensefianza y aprendizaje que se ha de realizar.
El alumnado puede trabajar de manera individual, pero, también en pequefios
equipos. Colaborando con los demas, llamado aprendizaje cooperativo,
interactuando con el docente, incluyendo las tecnologias de la informacion y
comunicacion (TIC) y con la capacidad suficiente como para valorar su propio trabajo
y el del resto de los componentes del grupo de clase, queda caduco en la actualidad
los sujetos “obedientes” que absorben, registran, memorizan y repiten la informacion

para determinados examenes.

A través de la investigacién realizada en cuatro (4) centros educativos de la
region educativa de Panama Oeste, los resultados obtenidos a través de todo el
proceso investigativo son una evidencia para demostrar la falta de estrategas
activas en la ensefianza de la asignatura de Ciencias Naturales, en los estudiantes

de séptimo grado.
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Este problema detectado se centra en la falta de estrategias activas en la
ensefianza de las Ciencias Naturales, donde vale la pena hacer una intervencion
guiada a través de seminario taller que presente los aspectos teoricos y practicos
para el uso de las mismas en su preparacion didactica y su ejecucion en el aula de
clases, de manera que al momento de realizar sus planificaciones anuales,
trimestrales y semanales puedan seleccionar las estrategias, técnicas y recursos
acordes a los contenidos a tratar y que por medio del seminario propuesto los motive
a realizar ese ejercicio en los otros niveles de escolaridad que imparten la asignatura

de Ciencias Naturales.

Es importante mencionar que una sola jornada no es suficiente, sin embargo,
se toma como un punto inicial, lo ideal es que durante toda la jornada que conlleva el
conocer los aspectos tedricos y practicos, el docente se familiarice con las
metodologias activas y realice practicas de planificaciones que integren las mismas y
que se compartan entre colegas para intercambiar experiencias en distintos

escenarios escolares que enriquezcan el aprendizaje entre pares.

5.4. Objetivos

5.4.1. Objetivo general
e Integrar las estrategias activas en la ensefianza de las Ciencias Naturales con la
finalidad de desarrollar experiencias didacticas innovadoras en los estudiantes de

séptimo grado.

5.4.2. Objetivos especificos
e Reconocer los diferentes niveles, elementos y aspectos curricular presentes en la
planificacion.
e Adquirir habilidades y destrezas para planificar en forma eficaz y efectiva a partir
del uso de las metodologias activas y los diferentes en la asignatura de Ciencias

Naturales.
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e Revision de las areas del programa de asignatura para la integraciéon de
metodologias activas en el desarrollo de las clases de Ciencias Naturales.

e Aplicar diferentes estrategias didacticas, como herramientas metodoldgicas, en el
desarrollo del proceso ensefanza-aprendizaje.

e Desarrollar el contenido seleccionado del programa de Ciencias Naturales segun
el area, en una clase a partir del uso de las metodologias activas.

e Presentar la actividad desarrollada por cada equipo junto con su planificacion

secuencial segun area asignada.

5.5. Descripcion estructural

En esta propuesta de seminario-taller sobre la integracién de metodologias activas
en la ensefianza de Ciencias Naturales para docentes de séptimo grado de la region
educativa de Panama Oeste, procede del desarrollo de contenidos sobre las
metodologias activas en la ensefianza de las Ciencias Naturales con la finalidad de
reforzar las deficiencias en la seleccion de las estrategias utilizadas por los docentes

para dinamizar el aprendizaje de los estudiantes.

Es importante que los docentes tomen conciencia de la seleccion adecuada
de las estrategias como unico medio eficaz para elevar su nivel; ya que pondera el
papel protagonico del alumno en el proceso de ensefianza aprendizaje. Tornando
las clases en espacios donde los alumnos participan de muchas dinamicas, en

equipos y tienen un puro activismo.

Ejes tematicos para desarrollar:
e La didactica como arte de enseiar.
¢ Importancia del proceso de ensefianza —aprendizaje.
e Aprendizaje repetitivo —aprendizaje significativo.
e ;Qué se aprende? ;Cémo lo puedo aprender?
e Modelos didacticos interactivos.

o Metodologias activas, tipos y criterios para su seleccion.
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5.6. Justificacion

Se ha determinado el mérito de las metodologias activas para el desarrollo de
las habilidades cognitivas, psicomotoras y actitudinales de los estudiantes. Se
establece la necesidad de analizar los aspectos pedagogicos y didacticos para
aplicar acertadamente las metodologias activas para el logro de aprendizajes

significativos y una educacion de calidad.

Queda precario en la actualidad los sujetos obedientes que absorben
registran, memorizan y repiten la informacién para determinados contenidos; segun
Villavicencio (2006), “deben ser sujetos activos capacitados para identificar
necesidades de aprendizaje, buscar el conocimiento a aprender, investigar y resolver
problemas” (p,10.); esto compromete aun mas al profesorado, que lleva una forma
menos activa de observador y conductor, poniendo en practica un conjunto de
estrategias apropiadas y seleccionadas minuciosamente para mejorar en forma

significativa la calidad del aprendizaje de los alumnos.

La idea fundamental es la orientacion y conduccion a los estudiantes para que
puedan participar en la construccion de sus propios aprendizajes e intereses y
asumir responsabilidades, es decir lo que se llama aprender a aprender, por lo que
cabe resaltar que el alumno debe ser consciente que esta aprendiendo, como lo esta

haciendo y para qué lo hace.

Los grandes retos que impone la sociedad del conocimiento se evidencian en
la actualidad, a partir del uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) y las relaciones que se gestan desde ellas, aspecto que ha generado diversas
formas de actuacion y ha implicado, la educacion no puede quedarse ajena y
distante de estas dinamicas sociales y de las demandas del mundo actual.

Alvarez (2009), menciona en especial que las metodologias innovadoras
implementadas fueron: aprendizaje basado en problemas, estudio de casos, estudio

compartido, y estudio dirigido.
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Se espera que, con lo antes expuesto, que los beneficios esperados de esta

capacitacion son reforzar, aclarar y brindarles a los docentes conceptos,
herramientas, estrategias e instrumentos para que logren desarrollar el proceso de
ensefanza-aprendizaje de manera Optima y enfocada en la mejora tanto del
estudiante como de los propios docentes.

5.7. Estrategia metodolégica

Las estrategias metodologicas que utilizaremos para el desarrollo de esta

propuesta son las siguientes.

5.7.1. Metodologia de trabajo

Se presenta a continuacién la programacion analitica para la jornada de
capacitacion en horario de 8:00 a.m a 4:00 p.m, con una duracién de 40 horas en
donde se desarrollaran los objetivos especificos sesion diraia con sus contenidos
acompanados de la metodologia y los recursos a utilizar de acuerdo a la siguiente

distribucion:

Tabla 25
Programacioén analitica de la jornada de capacitacion del dia 1

Hora Objetivos Contenido Estrategia didactica Recursos
especificos
8:00- Presentacion de los Bienveniday Expositiva Programa de asignatura, proyector
8:30 participantes. auto Inicio multimedia, tablero, papeldgrafo,
a.m presentacion  Gallo mafnanero 1 “Lo que marcadores permanentes y de
tenemos en comun” (animales) tablero, cinta adhesiva, post it,
Paleta de equidad: “Mi mayor papeles de colores
virtud”
Activador Qué sabes acerca de
la Didactica?
8:30- Obtener las ideas Pre test Aplicacion de Pre Test Pre test
9:00 previas sobre los
a.m temas.

Establecer las

Acuerdos de

Trabajo colaborativo.
Camina, baila y agrupate: para

Material para taller (palitos de

normas de convivencia: integrar los miembros paleta, marcadores permanentes)
participacion en el la escucha comparten su imagen del animal

seminario. activa, senal  con las caracteristicas que

Presentar la agenda  de silencio, identifican en un docente

de trabajo de la uso del

semanay del dia teléfono, Expositiva

uno (1) otros. Discusion grupal Presentacion en PPT

Agenda de

Muro de Ideas
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trabajo de la
semanay
Receso del dia uno
1).
Receso Receso
Conocer las ideas Receso
previas de los
9:00- docentes sobre Discusion grupal Presentacion en PPT
9:10 didactica. ¢,Cémo el
a.m docente
prepara sus
Exponer el tema clases?
sobre la didactica
como arte de
ensefary la Didactica: Expositiva Presentacion en PPT
importancia del e Concepto
proceso de o Importan-
9:30 -- ensefanza - oo
12:00 aprendizaje
Almuerzo Almuerzo
Almuerzo Almuerzo
12:00- "
1:00 Compartir la Expositiva Energizante: relojes gigantes
diferencia entre
1:00- aprendizaje
2:30 repetitivo y
aprendizaje
significativo Presentacion en PPT
Reflexién grupal Paginas de colores, marcadores
Analizar el video
sobre el maestro Escuela Post it: lo mas dificil para
2:30- Clark I nuestro equipo fue..., lo mas
3:45 satisfactorio fue..., nuestro
mayor aprendizaje fue...
Resumir el trabajo Gi
cognitivo del dia ierre
cognitivo
.AE_ ¢Que
igg aprendi?
Tabla 26
Programacion analitica de la jornada de capacitacién del dia 2
Hora Objetivos Contenido Estrategia didactica Recursos
especificos
8:00 — Realimentar el Bienvenida Expositiva. Programa de asignatura,
8:30 trabajo cognitivo ~ Evaluacion: Trabajo colaborativo planificacion anual
del dia anterior. concepto didacticay  Gallo mafanero: yo trimestral, planificacion
Compartir los caracteristicas del pienso, yo siento, yo secuenciall,proyector
objetivos del dia. = aprendizaje me pregunto y yo creo ~ multimedia, tablero,
8:30- repetitivo y (tema evaluacion) papelografo, marcadores
9:30 Exponer los aprendizaje permanentes y de tablero,
niveles de significativo. masking tape
planificacion y Expositiva
sus elementos Presentacion en PPT
9:30-
9:40 Receso Receso Receso Receso
Expositiva
Revisar el Discusion grupal
10:30- programa de Planificacion macro Choca lascinco (5), Presentacion en PPT
10:45 asignaturay y meso comparte y agrupate Materiales para el desarrollo
seleccionar los (gallo mafanero) del taller
10:45- elementos Taller grupal
12:00 presentes en

las
planificaciones
anual y



trimestrales

Almuerzo

Planificacion macro
y meso

Modelos didacticos
interactivos:
-Metodologias
activas:

Tipos
Caracteristicas.
Ejemplos

Cierre cognitivo

¢ Qué aprendi?

Almuerzo

Energizante: Ejercitate
y anota
Discusion grupal

Expositiva

Boleto de salida
Nombra tres (3)
(metodologias activas)

Almuerzo

Presentacion en PPT

Presentacion en PPT

Paginas de colores, postit,
marcadores, papelografo

Programacion analitica de la jornada de capacitacion del dia 3

12:00- Almuerzo
1:00
Compartir los
hallazgos de la
1:00- revision del
2:00 programa de
asignatura con
respecto a la
planificacion
anula trimestral.
Presentar los
distintos
2:00- modelos
3:45 didacticos
interactivos y
sus
metodologias
activas para la
ensefianza de
las Ciencias
3:45- Naturales.
4:00
Resumir el
trabajo cognitivo
del dia.
Tabla 27
Hora Objetivos
Especifico
s
8:00 - Realiment
8:30 ar el
trabajo
cognitivo
del dia
anterior.
Compartir
8:30- los
9:30 objetivos
del dia.
9:30- Desarrollar
9:40 una
planificacio
9:40- n
12:00 secuencial
a partir de
la
planificacio
n trimestral
12:00-
1:00 Receso
1:00- Continuar
3:30 con el
trabajo
grupal
3:30-
4:00

Almuerzo

Contenido

Bienvenida

Elementos de la
planificacion
secuencial

Receso
Elementos de la

planificacion
secuencial

Almuerzo

Planificacion
secuencial

Estrategia didactica

Expositiva.

Gallo mafianero: las
profesiones

Grafitti de repaso

Agrupar segun el area

en estudio

Receso

Trabajo grupal

Almuerzo

Trabajo grupal
Energizante:
muéstrame y no me
muestres (charada)
Sorteo del orden de
presentacion de la
clase preparada

Delta y Plus

Recursos

Programa de asignatura, planificacion
anual trimestral, planificacion
secuencal. proyector multimedia,
tablero, paledgrafo, marcadores
permanentes y de tablero, masking
tape, paginas blancas.

Programa de asignatura, planificacion
trimestral, formato de secuencia
didactica, textos.

Receso

Programa de asignatura, planificacion
trimestral, formato de secuencia
didactica, textos.

Almuerzo

Presentacion en PPT de la secuencia
realizada.

Cintillos
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Presentar
la
secuencia
elaborada
por cada
equipo.

Resumir el
trabajo
cognitivo
del dia

Tabla 28

Programacién analitica de la jornada de capacitacion del dia 4

Hora Objetivos Contenido Estrategia didactica Recursos
Especificos
8:00 — Realimentar = Bienvenida Expositiva. Programa de asignatura, planificacion
8:30 el trabajo = Instrumentos Gallo mafanero: = anual trimestral, secuencia
cognitivo del = de evaluacion dame uno, toma uno didactica,proyector multimedia, tablero,
dia anterior. papelégrafo, marcadores permanentes y
Compartir de tablero, masking tape
los objetivos =~ Contenidos Modelaje de la micro
8:30- del dia. seleccionados clase, trabajo en Presentacion en PPT
10:00 grupos Materiales para el desarrollo de la leccion
Presentar la
micro clase Receso Receso Receso
(equipo 1)
10:00- Realimentar = Contenidos Modelaje de la micro Presentacion en PPT
10:15 el trabajo seleccionados clase, trabajo en Materiales para el desarrollo de la leccién
grupos
10:15- Receso
12:00 Almuerzo Almuerzo Almuerzo
Presentar la
micro clase Contenidos Modelaje de la micro Presentacion en PPT
(equipo 2) seleccionados clase, trabajo en Materiales para el desarrollo de la leccién
12:00- Realimentar grupos
1:00 el trabajo Camina, choca cinco
(5) y comparte (gallo
1:00-3:30 Almuerzo Cierre mafanero) Post it, hojas de colores
cognitivo
Presentarla = ;Qué
micro clase aprendi?
(equipo 3)
Realimentar
3:30-4:00 el trabajo
Resumir el
trabajo
cognitivo del

dia
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Tabla 29
Programacion analitica de la jornada de capacitacién del dia 5
Hora Objetivos Contenido Estrategia didactica Recursos
Especificos
8:00 — Realimentar el Bienvenida Expositiva. Programa de asignatura,planificacion anual
8:30 trabajo cognitivo  Instrumentos Circulo de reunion trimestral, secuencia didactica, proyector
del dia anterior. de evaluacion matutina para multimedia, tablero, paledgrafo,
Compartir los realimentar marcadores permanentes y de tablero,
objetivos del dia. masking tape
Contenidos Modelaje de la micro
8:30-10:30 Presentar la seleccionados  clase, trabajo en Presentacion en PPT
micro clase grupos Materiales para el desarrollo de la lecciéon
(equipo 4)
10:30- Realimentar el Receso Receso Receso
10:45 trabajo
Contenidos Modelaje de la micro Presentacion en PPT
10:45-- Receso seleccionados  clase, trabajo en Materiales para el desarrollo de la leccién
12:00 grupos
Presentar la Almuerzo Almuerzo
micro clase Almuerzo
(equipo 5) Presentacion en PPT
12:00- Realimentar el Contenidos Modelaje de la micro Materiales para el desarrollo de la leccion
1:00 trabajo seleccionados  clase, trabajo  en
grupos
1:00-3:30 Almuerzo Post-test y formato de evaluacion de
Cierre capacitaciones MEDUCA
Presentar la cognitivo Uso del “3-2-17; tres (3)
micro clase ¢ Qué conceptos que
(equipo 6) aprendi? aprendi, dos (2) dudas
Realimentar el que me quedan, una
3:30-4:00 trabajo (1) estrategia que
implementaré)
Resumir el

trabajo cognitivo
de la semana.
Aplicar Post test
Socializacién de
las actividades
desarrolladas de
la micro clase
desarrollada

5.8. Evaluacion

Durante el desarrollo del seminario taller se realizara diferentes evaluaciones
diagnodsticas y formativas, de acuerdo con la necesidad de cada topico a tratar, se
utilizara una prueba de conocimiento que se aplicara antes de dar inicio al seminario
taller para evidenciar los conocimientos sobre las estrategias activas en la
ensefanza de Ciencias Naturales para séptimo grado y el mismo instrumento se

aplicara al culminar el seminario taller, este ultimo con la finalidad de evidenciar los
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aprendizajes obtenidos durante el desarrollo del contenido a trabajar en la
capacitacion..
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Conclusiones

Al finalizar esta investigacion sobre la evluacion de las metodologias

didacticas activas utilizadas por los docentes para el aprendizaje de las Ciencias

Naturales en estudiantes de séptimo grado en la region educativa de Panama Oeste,

he podido concluir lo siguiente:

Al evaluar el enfoque pedagogico Constructivista que presentan los
programas de asignatura existe una correspondencia con la metodologia
planteada guarda poco dinamizmo para el desarrollo de los contenidos
presente, lo que conlleva a una actualizacion del programa en el uso de
metodologias activas que promuevan aprendizajes significativos en los
estudiantes de séptimo grado.

Al examinar los criterios que utiliza el docente en la seleccion de la
metodologia de ensefianza de las Ciencias Naturales; se evidencia a través
del usos de instrumentos de recogida de datos, que la muestrade 13 docentes
encuestados realizan selecciones de estrategias didacticas poco atractivas a
la ensenanza de las Ciencias Naturales y que siguen solo las sugerencias
planteadas en el programa de asignatura, dejando cerrada la posibilidad de
dinamizar la ensefianza para el aprendizaje de la asignatura

Después de realizar una revision de los documentos utilizados por los
docentes que imparten la asignatura de Ciencias Naturales para séptimo
grado, de acuerdo a las metodologias utilizadas en la ensefianza de las
Ciencias Naturales, he llegado a la conclusién que alternar y variar las
estrategias de ensefianza en las clases crea en los alumnos una continua
renovacion de estimulos que provoca una mejora en su atencion y en su
motivacion.

Esta investigacion da respuesta a la necesidad de la utilizacidon de los
docentes de metodologias activas de una manera adecuada, en el desarrollo
de las clases de Ciencias Naturales; por consiguiente, el impacto que dejaria
esta investigacion en el proceso de ensefianza es que, se utilizarian

estrategias metodoldgicas consonas al nivel de escolaridad, al contenido
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programatico establecido en el curriculo nacional y a las necesidades
pedagogicas que el docente requiere para el logro de las habilidades
cientificas en los estudiantes de primaria, con un nivel de motivacion por
parte de los estudiantes en su proceso de construccion del aprendizaje en la
asignatura de Ciencias naturales y su aplicacién en el mundo que los rodea.

Dentro de la ensefianza de las Ciencias Naturales, en cuanto a la preparacion
de las clases por parte de los docentes hacia los estudiantes, se evidencio
ciertas falencias a la hora de dictar contenidos de la materia, es decir, el uso
del material didactico no es frecuentemente en todas las clases y esa es la
principal causa, en los estudiantes para que no se interesen en el tema. La

motivacion es otro aspecto importante que no se toma muy en cuenta.
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Recomendaciones

Se recomienda continuar con estas revisiones en otras asignaturas, ya que
permiten evidenciar en distintos entornos escolares y niveles educativos, las
diversas aplicaciones metodologicas utilizadas por los docentes con contenidos de
primaria, que los estudiantes aprendan y logren alcanzar las habilidades cientificas
que le ayuden al crecimiento académico y el mejoramiento de los niveles de
comprensiéon para su aplicacion; no solo en la as asignaturas con areas de fisica,
quimica y biologia; sino también en razonamientos propios de los estudiantes al

momento de vivir una situacion en otras areas del saber.

Otro aspecto por destacar es que se recomienda el uso de recursos y
medios tecnologicos para la ensefianza de las ciencias en los estudiantes de
séptimo grado, con aplicaciones actualizadas en temas diverso como los
simuladores con actividades practicas, las observaciones de clases, y/o los
registros detallados de las acciones desempefadas de los estudiantes; permitira
valorar los avances de acuerdo con los objetivos trazados en las clases y hacer

dinamica de presentaciones en el aula.

Entre unas de las principales recomendaciones es que los docentes de
Ciencias Naturales deben enfocarse en como el estudiante desearia aprender tal y
como se menciona en las conclusiones, la motivaciéon y la dinamica dentro del aula
son los principales pilares para que los alumnos tomen pasidén hacia esta bonita
asignatura, por ende, es factible aplicar las metodologias activas en las clases de
esta materia para conseguir formar estudiantes criticos y sobre todo animar a

explorar sus habilidades y por ultimo orientar hacia que deseen estudiar a futuro.
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ANEXOS



Anexo 1

Instrumento #1

ANALISIS DE LOS OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

191

Area Objetivo de Aprendizaje Verbo en | Conte | Criterio Cémo | Nivel Tax.
infinitivo nido de Bloom
Comunica de forma oral y escrita la relacion de procesos
Los seres | vitales, basado en la célula como unidad fundamental.

vivos 'y sus

funciones

Los seres
vivos y su

ambiente

Materia y la
energia y sus
interacciones
y cambios en

la naturaleza

Sistema
Solar./
Planeta Tierra

y universo

Relaciona las diferentes funciones de los organismos
basado en los sistemas del cuerpo.

Argumenta y sustenta sus ideas al reconocer que las
caracteristicas de los organismos de un ecosistema
estan relacionadas a las propiedades del entorno.
Relaciona los diferentes aportes de los organismos al
medio por dependencia, degradacion o produccion.
Compara y discrimina la influencia, positiva y negativa,
del ser humano y el ambiente en la modificacion de los
ecosistemas y sus poblaciones.

Explica, de manera verbal y escrita, la forma en que la
materia estd organizada y cémo podemos determinar
sus caracteristicas.

Argumenta sobre las diferentes formas de energia y sus
aplicaciones en la vida cotidiana.

Reconoce la importancia de la medicion e identifica los
diferentes instrumentos que se usan segun el sistema
internacional de medidas (SI)

Planifica y presenta resultados utilizando los pasos del
procedimiento cientifico.

Discute sobre los ultimos conocimientos realizados por
los astronomos de nuestro sistema solar como base de
la explicacion de la formacion del universo.

Utiliza las tecnologias existentes como medio para
conseguir informacion, clasificarla y presentarla como

base en su argumentacioén de los temas tratados.

Fuente: Diagnéstico del programa de asignatura de Ciencias Naturales, 2014.
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Anexo 2

Instrumento #2

2.1. ANALISIS DE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE CON RESPECTO A LAS
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y LA EVALUACION

Objetivos de Aprendizaje Actividades sugeridas de evaluacion Estrategia Metodologia Tipo de | Instru-
Método | Técnica Recurso | Evaluaci | mento
on

Comunica de forma oral y | Realiza experimentos que demuestren
escrita la relacion de | lafuncion de organelos celulares.
procesos vitales, basado en | Elabora un cuadro comparativo de los
la célula como unidad | diferentes sistemas y su importancia
fundamental. para mantener la vida
Expresa ideas escritas y orales acerca
de la importancia de la célula como
factor fundamental de las funciones
vitales.
Resuelve problemas donde demuestre
la relacion de las células y los sistemas,
utilizando el microscopio.
Realiza un cuadro comparativo que
relaciona las funciones vitales de los
organismos Yy los diferentes organelos.
Investiga y expone acerca de la relacion
entre los sistemas, mediante la relacion
celular. (Ejemplo, la propagaciéon del
cancer, del estbmago al higado...)
Relaciona las diferentes | Expone verbalmente la estructura y
funciones de los organismos | organizacién de los seres vivos y la
basado en los sistemas del | actuacion de éstas ante las funciones
cuerpo. vitales, utilizando mapas conceptuales y
esquemas mentales.
Dramatiza situaciones en donde se
aprecien seres vivos  (animales,
humanos) que tengan estructura y
organizacion distinta a los parametros
normales.
Redacta ensayo donde se explique
cémo los diferentes sistemas del cuerpo
ayudan al organismo a realizar las
funciones vitales.
Estudio de caso en donde se involucren
los diferentes sistemas del cuerpo ante

sucesos como enfermedades o



Argumenta y sustenta sus
ideas al reconocer que las

caracteristicas de los

organismos de un
ecosistema estan
relacionadas a las

propiedades del entorno.

Relaciona los diferentes
aportes de los organismos al
medio por dependencia,

degradacioén o produccion.

Compara y discrimina la
influencia, positiva y

negativa, del ser humano y

el ambiente en la
modificacion de los
ecosistemas y sus
poblaciones.

Explica, de manera verbal y

escrita, la forma en que la

interaccion con el medio.

Confeccion de maquetas o modelos que
expliquen las funciones de los sistemas
que facilitan la funcién de relacion.
Observacion y discusion sobre los
ecosistemas presentes en su entorno.
Lista de cotejo donde se evidencie las
diferencias y similitudes de los
ecosistemas.

Organiza eventos de limpieza en los
predios escolares y de la comunidad,
para preservar estos ecosistemas.
Participa en panel de expertos para
exponer las caracteristicas de los seres
abidticos y la influencia del medio.
Disefio de un mapa conceptual donde
se presenten las diferentes
interacciones de los seres vivos y los
factores abidticos.

Organiza y realiza  excursiones
pedagdgicas donde experimente los
efectos de la altitud, temperatura y
humedad, demostrando un
comportamiento conservacionista.
Realiza experimentos en pequefia
escala acerca de la relacion de los
organismos degradadores, la materia
degradable y no degradable.

Desarrolla un proyecto de investigacion,
donde contraste la accion de los
organismos degradadores y su relacion
con las especies degradables y no
degradables.

Organiza proyectos para la utilizacion de
materia degradable en el huerto escolar.
Realiza proyecto donde se evalue los
aspectos a favor y en contra de la
actividad humana sobre el medio
ambiente.

Debate sobre la influencia del ser
humano sobre el ambiente.

Desarrolla ferias de limpieza de
quebradas y siembra de arboles en la
comunidad.

Prueba escrita donde se identifique el

concepto de materia y sus
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materia estd organizada y
cdmo podemos determinar

sus caracteristicas.

Argumenta sobre las
diferentes formas de energia
y sus aplicaciones en la vida

cotidiana.

Reconoce la importancia de
la medicion e identifica los
diferentes instrumentos que
se usan segun el sistema
internacional de medidas
(S

Planifica y presenta
resultados utilizando los
pasos del procedimiento
cientifico.
Discute sobre los ultimos
conocimientos realizados
por los astrénomos de
nuestro sistema solar como
base de la explicacion de la

formacion del universo.

Utiliza las tecnologias

existentes como medio para

conseguir informacion,
clasificarla 'y presentarla
como base en su

argumentacioén de los temas

tratados.

caracteristicas.

Expone datos investigados acerca de
las ideas cientificas de la estructura
atémica.

Demuestra mediante experimentos, la
conformacion de la materia en diferentes
estados.

Ensayo sustentado sobre el uso de la
energia por parte del ser humano y lo
que esto represento para la civilizacion.
Debate acerca de la importancia de la
energia para el hombre y sus
implicaciones en la naturaleza.
Construye prototipos de artefactos,
robots y otros que impliquen el uso de la
energia.

Mide diferentes propiedades de la
materia usando las unidades de
magnitud correspondiente.

Registra las diferentes medidas de la

materia en cuadros comparativos.

Elabora un esquema mental con el
proceso de investigacion cientifica y sus
aspectos relevantes.

Desarrolla un proyecto de investigacion
con todos sus pasos.

Confeccion de maquetas de los planetas
del sistema solar y sus caracteristicas.
Panel de experto donde se expongan
las caracteristicas de cada planeta con
sus lunas.

Ensayo escrito acerca de la presencia
de la vida en nuestro planeta y sus
caracteristicas y las de los demas
planetas.

Debate acerca de las caracteristicas que
permiten la vida en nuestro planeta.
Discusion grupal de los diferentes
descubrimientos sobre el espacio y el
apoyo que tienen estos con la nueva
tecnologia.

Elabora un portafolio en equipo, acerca
de los aspectos investigados respecto al
tema de las nuevas tecnologias y los

avances cientificos.



Fuente: Diagnéstico del programa de asignatura de Ciencias Naturales, 2014.

2.2.

Trimestre

Anexo 3

PLANIFICACION ANUAL TRIMESTRAL

C.EB.G. EI | CEB.G.
Secciones de la Planificacién Anual/Trimestral Trapichito Zaida Zela
Nunhez

I.P.T.
La

Chorrera
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Primero

Segundo

Tercero

Area(s)
Objetivo de Aprendizaje
(€)
Contenidos (P)
(A)
Indicadores de logro transcritos del programa de asignatura

Actividades de aprendizaje

Bibliografia del programa de asignatura
Metodologia/Técnicas de acuerdo a los temas presentados
Evaluacion
Tipos
Instrumentos

Presencia de asignaturas correlacionadas y sus respectivas
sugerencias de acciones
Area(s)
Objetivo de Aprendizaje

(©)
Contenidos (P)

(A)
Indicadores de logro transcritos del programa de asignatura

Actividades de aprendizaje

Bibliografia general
Metodologia/Técnicas de acuerdo a los temas presentados
Evaluacion
Tipos
Instrumentos

Presencia de asignaturas correlacionadas y sus respectivas
sugerencias de acciones
Area(s)
Objetivo de Aprendizaje

(@)
Contenidos (P)

(A)
Indicadores de logro

Actividades de aprendizaje
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Bibliografia general
Metodologia/Técnicas de acuerdo a los temas presentados
Evaluacion
Tipos
Instrumentos
Presencia de asignaturas correlacionadas y sus respectivas

sugerencias de acciones

Fuente: Planificacion anual trimestral de los centros educativos en estudio, 2014.
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Anexo 4

Instrumento #3

IVERSIDAD
DE
’E’ PANAMA

UNIVERSIDAD DE PANAMA
VICERECTORIA DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
INSTITUTO CENTROAMERICANO DE ADMINISTRACION Y
Y SUPERVISON DE LA EDUCACION — ICASE.

Distinguido Profesor (a) agradecemos a usted todo el apoyo y colaboracion para

NG

: Y,
: gAY
~¥a No\oiv\i_!_'ﬁfl-“- 2

=, P

completar esta encuesta que tiene como finalidad determinar las estrategias de
ensefanza que ustedes utilizan al impartir la asignatura Ciencias Naturales; sus

repuestas seran confidenciales.

Instrucciones: El cuestionario consta de preguntas algunas de ellas son de seleccion
en las que tendra que elegir una sola respuesta (a menos que se indique lo
contrario), en la cual debe marcar una cruz (X). Las demas preguntas son abiertas,
en las que tendra que escribir su opinion o experiencia al respeto.

Lea con atencion las preguntas y en caso de tener alguna duda, estoy en toda la
disposicion de ayudarle.

Nombre del Centro Educativo:

Jornada: Fecha:

1. Nivel de estudio:
[_[Técnico [ ] Licenciatura [ | PostGrado [ | Maestria [ |Doctorado

2. ¢Cuantos afnos tiene de ser docente en la asignatura de Ciencias Naturales?
[]1 —5afios [ | 5-10afios [ | 10-20 afios| | 21 0mas
Utiliza las estrategias didacticas

[ ]si [ No

3. Dentro de las estrategias que utiliza como las clasifica:

|:|Estrategias para indagar en conocimientos previos

[ |Estrategias que promueven la comprensién

|:] Tradicionales
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4. ¢Cual (es) de las estrategias didacticas utiliza en el desarrollo de sus clases?
[ |Mapas conceptuales [ ] trabajos grupales [ | Usodelas TIC
|| Laboratorios [ ] Cuadro sinéptico

5. Ante las herramientas de la comunicacién y la tecnologia usted

[ ] Las conoce ylasusa [ | Las conocey no las usa [ ] No las conoce.

6. Los temas dados en clase promueven la participacion de los estudiantes.

[ ]si [ No

7. Usted selecciona actividades experimentales que le permita al alumno

vincular lo que aprende con otros contenidos especificos de la misma
asignatura

[ si [ | No

8. Al desarrollar las clases permite que el alumno reemplace las ideas previas o

cotidianas poco elaboradas por otras del ambito cientifico

|| Frecuentemente [ |Algunas veces [ |Pocasveces [ |Nunca

9. En el proceso de ensefianza para el aprendizaje usted:
|:| Ensefia solamente concepto
[ ] utiliza la repeticion para memorizar
[ |Estimula la construccion del conocimiento
[] Dialoga con los estudiantes sobre temas de interés

|:| Realiza clases magistrales

10.En cuanto a la seleccion de los procesos cientificos ¢ Cual considera usted
que es el mas efectivo?

|:| El que utiliza preguntas cientificas de una forma organizada y objetiva.

[ | El que utiliza preguntas aleatorias, registro y asignacion de tareas.

[ |El que utiliza una exposicién del docente, registro y asignacion de tareas.
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11.Cuando planifica sus clases enfatizar la didactica del contenido de acuerdo a
las actividades a desarrollar

|| Frecuentemente [ | Algunas veces [ | Pocas veces | | Nunca

12. Como considera usted la articulacién entre los objetivos generales y los
contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales) presentes en el
programa de la asignatura de Ciencias Naturales

[] Logran desarrollar las habilidades de pensamiento cientifico.

[_1Se encuentran en correspondencia con el perfil del estudiante.

|:| Se focalizan en el aprendizaje de los estudiantes.

13.Considera usted que la ensefianza de las Ciencias Naturales promueve el
pensamiento cientifico con base en las teorias de los hechos del mundo.

Explique épor que?

14. Tomando como referente su experiencia docente, ¢ Cual (es) considera usted
que son las habilidades cientificas que los estudiantes de séptimo grado
deben poseer para su desarrollo de destrezas

basicas

iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!
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Anexo 5

Instrumento #4

__ UNIVERSIDAD DE PANAMA

VICERECTORIA DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
§riz INSTITUTO CENTROAMERICANO DE ADMINISTRACION Y
Y SUPERVISON DE LA EDUCACION — ICASE.
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Apreciado estudiante, tu opinion acerca del desarrollo de las clases en la asignatura

de Ciencias Naturales, es muy importante para nuestra institucion educativa.
A continuacion, se presenta una serie de aspectos relevantes en este sentido, para
que valores el desempeio docente con la mayor objetividad posible, marcando con

una (X) frente a cada aspecto la respuesta que mejor represente tu opinion.

Nombre del Centro Educativo:

Jornada: Fecha:

1. En sus niveles anteriores de escolaridad, ha participado en el proyecto
Hagamos Ciencia
[ ]si [ ]No
De ser afirmativa su respuesta, indique en qué grado ha participado:
1° 2° 3° 4° 5° 6°

2. Son interesantes los temas que el docente da en clases
[ |si [ INo
De ser afirmativa su respuesta, con qué frecuencia
] La mayoria de las veces [ | Algunas veces
[ | Pocas veces [ ] Nunca
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3. Consideras que la ensefianza que da tu profesor la aplicas en la vida diaria
[Isi  [INo
4. Tu profesor utiliza:
[ |Tablero || Libros y diccionarios Laminas Peliculas
[] Fichas y juegos [ | Guias o talleres disefiados Computadora
|:|Carteles [] Programas computarizados o diapositivas [ | Otros.

Especifique:

5. El docente coloca los objetivos en un lugar visible al momento de dar la clase

[ |si [ |No

6. El docente orienta con claridad las actividades a realizar en clases.
[ ] Lamayoria de las veces [ ] Algunas veces
|| Pocas veces [ ] Nunca

7. El docente utiliza recursos innovadores en la explicacion de la clase
[ ] La mayoria de las veces [ ] Algunas veces
[ | Pocas veces [ ] Nunca

8. Cuando el docente da las clases de Ciencias Naturales
|| Ensefia solamente conceptos

|| utiliza la repeticién para memorizar

| |Estimula la construccion de ideas para el aprendizaje
[ ] Dialoga con los estudiantes sobre temas de interés

|:| Realiza clases aburridas

9. En las clases de Ciencias el docente promueve en los estudiantes
|:| La investigacion, aplicando el método cientifico.
|:| Recoger informacién sobre temas del momento relacionados a lo que se da

en clases.
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|:| Participacion en ferias cientificas

|:| Aprendizaje memoristico

10.Qué tipo de actividades realiza el docente en las clases para motivar al
estudiante en el aprendizaje de las Ciencias

Naturales

iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!
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Anexo 6
Instrumento #5

ANALISIS DE LAS SECUENCIAS DIDACTICAS

Elementos presentes en la secuencia C.EB.G. I.P.T. La | C.EB.G. El
didactica Z.Z.Nufiez | Chorrera Trapichito

Area

Objetivos de aprendizaje
Conceptual

Contenido Procedimental
Actitudinal

Evidencia Producto

Desempefio
Criterio Forma
Evaluacién Fondo
Tipo Tipo
Instrumento

Indicadores de logro
Actividades para la formacién
(Aprendizaje)
Bibliografia

Instrumentos de evaluacion



Instrumento # 6

Anexo 7

INSTRUMENTO PARA VALIDAR LA ENCUESTA PARA DOCENTES
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Criterios a evaluar

Observaciones

PRE Reda | Coh | Uso | Midelo | Induce ala
GUN | cciény © del que respuesta Debe Mantenerse M
Tas | Ot | ren Ier;gu pre;end (sesgo) Eliminarse E
grafia | cia je relacion Modificarse Mo
adec variable
uado items
Si Si Si Si Si M
No No | No No Mo
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.

11.
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12.

13.

14.

15.

Aspectos generales S/ NO

El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder

el cuestionario

Los items permiten el logro del objetivo de la investigacion Los

items estan distribuidos en forma légica y secuencial

El numero de items es suficiente para recoger informacion

En caso de ser negativa siguiera los items a agregar

Validez

Observaciones Generales

Fuente: Revista Ciencias de la Educacion (2009). Vol.19. N° 33. Valencia. Enero-
Junio. Adaptado por Martinez, R. (2010).

Validado por:

Fecha: Correo:

Teléfono:
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Anexo 8
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INSTRUMENTO PARA VALIDAR LA ENCUESTA DE ESTUDIANTES

Criterios a evaluar Observaciones
PRE Reda | Coh | Uso Mide lo que Induce a la
GUN | cciény © del pretende respuesta Debe Mantenerse M
Orto ren lengu | relacién variable (sesgo) -
TAS a items Eliminarse E
grafia | cia jie Modificarse Mo
adec
uado
Si Si Si Si No Si No M E
No No | No Mo

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

10.

Aspectos generales Si NO
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El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder el

cuestionario

Los items permiten el logro del objetivo de la investigacion Los items

estan distribuidos en forma légica y secuencial

El numero de items es suficiente para recoger informacion

En caso de ser negativa siguiera los items a agregar

Validez

Observaciones Generales

Fuente: Revista Ciencias de la Educacién (2009). Vol.19. N° 33 Valencia Enero-

Junio. Adaptado por Martinez, R. (2010).

Validado por:

Fecha: Correo:

Teléfono:




